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Resumo: O texto apresenta uma discussao sobre a Interculturalidade no ambito das
Politicas Publicas e tem como objetivo fomentar o debate sobre a questao. Partindo da
premissa de que nossa sociedade é plural e, portanto, abriga diferentes culturas, o
didlogo intercultural € um imperativo nesse contexto. Documentos legais como o Plano
Nacional de Educacdo abordam a diversidade como uma realidade que precisa ser
contemplada nos curriculos e na formagao de professores e, nesse campo, a
educacao intercultural destaca-se como um desafio a ser enfrentado. O trabalho foi
elaborado tendo como eixo norteador as seguintes questdes: o que é a educagao
intercultural? Como essa discussdo comparece nas politicas publicas? E nos
curriculos de formacgao de professores? Usamos como problematizagao a tessitura de
um curriculo de Pedagogia Intercultural Indigena pela Universidade do Estado do
Amazonas, tendo como sujeitos professores indigenas das etnias Tikuna, Kambeba e
Kokama no Territério Etno Educacional do Alto Solimdes. Das discussdes e vivéncias
concluimos que somos iniciantes na questido da Interculturalidade e precisamos
avancar em Politicas Publicas que contemplem a tematica.

Palavras-chave: Educacgéao Intercultural. Politicas Publicas. Curriculo. Formagao de
Professores.

Introducgao

Em meio a inumeros debates sobre a escola e seus sujeitos, ainda
questiona- se o lugar ocupado pela diversidade nesse espago e em seus
fazeres. Dentre as questdes que se levantam no cenario educacional tém
comparecido as indagagdes sobre o respeito as diferentes culturas e a forma
como seus contextos estdo presentes, seja nos curriculos de formagao de
professores, seja nas relagbes estabelecidas entre os envolvidos nos

processos educativos.
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A aprovagao do Plano Nacional de Educacao em 2014 traz essa questao
presente em trés de suas diretrizes, sendo a superagdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promocado da cidadania e na erradicacdo de
todas as formas de discriminagdo; a valorizagdo dos (as) profissionais da
educagao e a promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2014, art.2, incisos
[, IX e X).

O Plano Nacional de Educacgédo (2014) prevé ainda que essa diversidade
da sociedade, historicamente ignorada, esteja contemplada no atendimento a
educacao.

Neste aspecto, uma importante discussdo é sobre os curriculos dos
cursos de licenciatura. E preciso que a formacdo de professores dé
fundamentagcédo a uma docéncia critica de si mesma, capaz de problematizar a
realidade onde se concretiza, mas também que ancore uma reflexdo do
professor sobre seu fazer, conferindo-lhe uma dimens&o autoral do proprio
trabalho a partir dos contextos reais, como no caso dos povos indigenas.

Nessas discussdes, salientamos a importdncia do dialogo como
elemento imprescindivel quando tratamos de uma sociedade plural como a
nossa, onde diferentes culturas se fazem presentes e se relacionam, levando-
nos a também entendé-la a partir de novas concepcgdes. Nesse sentido,
destacamos a atualidade do pensamento de Paulo Freire sobre o homem
dialégico nas relagbes interculturais que se tecem nos diferentes espacgos da
educacgao.

Nesta perspectiva, o texto € uma reflexdo sobre o tema e pretende
suscitar a discussao tendo como eixo norteador as seguintes questdes: o que é
a educagao intercultural? Como essa discussao comparece nas politicas
publicas? E nos curriculos de formacdo de formacado de professores? Numa
tentativa de problematizar a tematica, focalizamos uma experiéncia trazida
sobre formagdo de professores indigenas num curso de Pedagogia

Intercultural.
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Buscamos em tedricos como Fleuri, Candau, Geertz e Freire, dentre
outros, um embasamento para as discussdes aqui apresentadas buscando ser

uma provocacao para o debate sobre o tema.

A Interculturalidade

Somos uma sociedade plural, multiétnica e isso implica uma diversidade
de culturas. Isso nos leva a pensar nas mudangas que a concepg¢ao de cultura
vem passando no mundo atual. Para Candau citada por Souza e Fleuri (2003,
p. 64):

De uma concepgéo reducionista da cultura — que privilegia as
dimensodes artistica e intelectual — passa-se a uma perspectiva
mais abrangente [..], em que a cultura é vista como
estruturante profundo do cotidiano de todo grupo social e se
expressa nos modos de agir, relacionar-se, interpretar e atribuir
sentido, celebrar, etc.

Entdo, quando pensamos nas relacdes interculturais estamos falando de
uma relacdo complexa, hibrida, onde estdo envolvidas, para além dos
conteudos, as interpretagdes construidas na relagdo desses sujeitos.

Esse fato, desconsiderado no passado sob a ideia de uma cultura
nacional homogénea, se refletiu nas relagdes que foram estabelecidas
socialmente, muitas vezes hierarquizando-se numa légica binaria. Souza e

Fleuri (2003, p. 57) chamam a atengé&o para o fato de que,

Na maioria das vezes, as relagdes entre culturas diferentes sao
consideradas a partir de uma légica binaria (indio x branco,
centro x periferia, dominador x dominado, sul x norte, homem x
mulher, normal x anormal) que n&o permite compreender a
complexidade dos agentes e das relagdes subtendidas em
cada polo, nem a reciprocidade das inter-relagcbes, nem a
pluralidade e a variabilidade dos significados produzidas
nessas relacoes.

Na perspectiva de uma educacao intercultural € necessario romper com
essa logica para dar lugar ao dialogo entre as culturas, na busca do encontro

dialégico entre os sujeitos onde ndo cabe a concepgao de culturas superiores e
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inferiores ou evolucionista da mesma. Ainda conforme Souza e Fleuri (2003, p.
63),

Assim, as relag¢des interculturais, em certa medida, perturbam a
visdo hierarquizada e purificada das culturas, do poder e do
conhecimento. Possibilitam o questionamento da ordem
institucional educacional estabelecida sob a optica do poder
hegemoénico de educadores e educadoras sobre os(as)
alunos(as). Ensejam a possibilidade de problematizar a
pretensa procedéncia universalizante e homogeneizante do
conhecimento.

A interculturalidade implica uma relagdo intencional em que os grupos
envolvidos desconstroem relagdes que ha séculos trazem o estigma da
discriminagdo e da pretensa superioridade de umas sobre as outras. Dessa
forma, a interculturalidade pressupde uma atitude respeitosa e dialogica entre
os grupos envolvidos. Reppetto (2012, p.21) assim define esse dialogo:

[...] o sentido do dialogo entre culturas refere-se ndo apenas a
desenvolver capacidades para ouvir e falar, mas, sobretudo, de
refletir e pensar numa perspectiva dialégica, o que nao deve
remeter apenas a ideia de um coléquio entre dois (emissor e
receptor), mas sim a uma discussao polifénica, sustentada por
diferentes referéncias espago-temporais, onde ideias, opinides,
conceitos, percepcbdes sobre os processos histéricos e do
préprio mundo, devem ser compreendidos no complexo
emaranhado de situacbes e atores envolvidos, articulados e
desarticulados em dialogos nem sempre claros e isentos de
conflitos.

Na tessitura desse didlogo, as tensdes e conflitos que se fazem
presentes como afirma o autor, abre o espaco para o “entrelugar”1 onde essas
relagdes vao possibilitando, a intervengao, a busca do reconhecimento do outro
que conduz ao encontro e exige dos envolvidos uma postura dialégica, como
afirma Candau (2011. p. 247):

Nesse sentido, a perspectiva intercultural procura estimular o
didlogo entre os diferentes saberes e conhecimentos, e

1“entre-lugar” € um termo usado por Homi Bhabha e se define como o local onde ocorre um
choque cultural permanente, onde as diferentes culturas disputam seus espacgos, sem, contudo
nunca haver hegemonia.
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trabalha a tensdo entre universalismo e relativismo no plano
epistemolégico, assumindo os conflitos que emergem deste
debate.

Nessa relagdo, como explicitado pela autora, rompe-se a logica de
superioridade de conhecimentos ocidentais que subjuga como inferiores os

saberes tradicionais dos povos indigenas, por exemplo.

A diversidade nas Politicas Publicas para a formagao de professores

O texto da Conferéncia Nacional da Educagdo (CONAE) traz no eixo Il
as discussoes e as proposi¢des acerca de uma politica para a diversidade. O
texto trata das questdes acerca dos diferentes grupos que se inserem nessa
categoria como a educacgao especial, os indigenas e os quilombolas dentre
outros. No caso deste trabalho, nosso recorte € sobre a questédo indigena e
ressaltamos as proposicoes 28, 29 e 35.

28. Fomentar a producao de material didatico especifico para
cada territério etnoeducacional, bem como o desenvolvimento
de curriculos, conteudos e metodologias especificas para o
desenvolvimento da educacéo escolar indigena.

29. Apoiar a alfabetizacdo de criangas do campo, indigenas,
quilombolas e de populacdes itinerantes, com a producéo de
materiais didaticos especificos, e desenvolver instrumentos de
acompanhamento que considerem o uso da lingua materna
pelas comunidades indigenas e a identidade cultural das
comunidades quilombolas.

35. Consolidar a educacdo escolar no campo, de populacdes
tradicionais, de populacdes itinerantes, de povos indigenas,
povos da floresta, povos das aguas e comunidades
quilombolas, respeitando a articulagdo entre os ambientes
escolares e comunitarios, e garantindo a sustentabilidade
socioambiental e a preservagdo da identidade cultural; a
participagcdo da comunidade na definigho do modelo de
organizagao pedagégica e de gestdao das instituigdes,
consideradas as praticas socioculturais e as formas

particulares de organizagdo do tempo; a oferta bilingue da
educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental, em
lingua materna das comunidades indigenas e em lingua
portuguesa; a reestruturacdo e a aquisicao de equipamentos; a
oferta de programa para a formacgao inicial e continuada de
profissionais da educacdao; e o atendimento educacional
especializado complementar ou suplementar a escolarizagao.
(2013, p.36 -37)
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" As proposicoes da CONAE acima citadas sao elencadas como de
responsabilidade da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos municipios.
Elas remetem a discussao da formacdo do professor que para dar conta
dessas questdes no curriculo necessita de uma especificidade para tal. A
proposi¢ao de numero 35 salienta a oferta de programa de formacgéo inicial e
continuada para esses profissionais de forma a concretizar o objetivo proposto

como trataremos mais adiante.

O curriculo e a interculturalidade

Na obra pedagogia do Oprimido, Paulo Freire tece importantes
consideragdes sobre o que ele chama de dialogicidade na educagado. Para
Freire (2005, p. 89)

Quando tentamos um adentramento no dialogo, como
fendbmeno humano, se nos revela algo que ja poderemos dizer
ser ele mesmo: a palavra. Mas, ao encontrarmos a palavra, na
analise do dialogo, como algo mais que um meio para que ele
se faca, se nos impbde buscar, também, seus elementos
constitutivos. [...] agao e reflexao [...] Nao ha palavra verdadeira
que nao seja praxis. Dai que dizer a palavra verdadeira seja
transformar o mundo.

Ao afirmar o dialogo como um fendbmeno humano, afirmamos também a
possibilidade de que ele se estabeleca entre todos sem restricdo. Nesta
perspectiva o didlogo se faz entre os diferentes, mediatizado pelas realidades
que se apresentam e a reflexdo desta na relacéo entre eles.

Nas palavras de Freire (2005, p.93)

O homem dialdgico, que é critico, sabe que, se o poder de
fazer, de criar, de transformar, € um poder dos homens, sabe
também que podem eles, em situacédo concreta, alienados, ter
esse poder prejudicado [...] somente o diadlogo, que implica
num pensar critico, é capaz também, de gera-la.

Conforme o autor, o didlogo é capaz de transformar a realidade. Talvez,
seja nesse entrelugar onde as culturas se encontram, se respeitam e se

relacionam mesmo nas tensdes resultantes desse processo, que o
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descentramento? possibilita o enriquecimento de nossa propria identidade.
(SOUZA; FLEURI, 2003).

Nesse sentido, podemos pensar na transformacgao da realidade, pois o
homem dialdgico, imbuido das caracteristicas do dialogo, sera capaz de uma
pratica que leve a solidariedade e respeito para com todos em relagdes nao
mais da légica binaria ja citada, mas na perspectiva intercultural.

O avango na construcdo de relagdes mais dialdégicas no campo
educacional, haja vista os diferentes sujeitos, diferentes culturas, diferentes
realidades que participam desse processo, ganhou espago no curriculo no que
chamamos educacéo intercultural.

Geertz (1989, p. 63), antropdlogo atual, diz que:

O que se faz necessario € ampliar a possibilidade de um
didlogo inteligente entre pessoas que diferem
consideravelmente entre si em interesses, perspectivas e
poder, e no entanto, estdo limitadas em um mundo onde,
envolvidas em interminavel conexao, fica cada vez mais dificil
sair uma do caminho da outra.

Nessa direcdo, pensamos que as escolas ndo podem se ausentar do
debate e nem das demandas que ele traz. Essas questdes precisam estar
presentes no curriculo e ser concretizadas no espaco escolar. No entanto,
sabemos o0 quanto é dificil que experiéncias interculturais sejam vivenciadas
plenamente, sem preconceitos, sem imposi¢cdes, sem hierarquias no seio das
escolas. Trazemos o legado de anos de hegemonia cultural e de um curriculo
igualmente hegeménico.

Situando a teoria do curriculo no Brasil, Moreira (1998, p.16) relata que:

Em 1986, José Luiz Domingues publica importante artigo
verdadeiro marco do campo[...] Aponta a presenca de duas
vertentes criticas: uma primeira associada a pedagogia critico
social dos conteudos e aos nomes de Demerval Saviani,
Guiomar Namo de Mello e José Carlos Libaneo e, uma
segunda, associada as propostas de educacio popular e ao
nome de Paulo Freire.

2 0 termo descentramento é usado pelos autores para definir a experiéncia de olhar a si
mesmo e a sua cultura com o olhar de uma outra cultura.
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" O autor refere-se aos estudos culturais e ao direito & diferenca como
contribuicdes significativas para a construgdo de um curriculo numa
perspectiva multicultural.

Para ele o dialogo € fundamental na superagéo de dificuldades: “Mas as
dificuldades tedricas e praticas envolvidas no didlogo precisam continuar a ser
enfrentadas: algumas serdo resolvidas; outras, certamente nao”
(MOREIRA,1998, p.29).

No entanto, ressaltamos que somos iniciantes nesse processo e as
experiéncias nesta area sao igualmente recentes, conforme cita Silva e Horta
(2010) se remetendo as experiéncias da Universidade do Estado do Mato
Grosso (UNEMAT), Universidade Federal do Acre (UFAC), Universidade do
estado do Amazonas (UEA) e Universidade Federal do Amazonas (UFAM)
como licenciaturas especificas para professores indigenas.

O Parecer do Conselho Nacional de Educacao / CP n. 6/2014 relata na

sua introdugéo que:

Segundo dados da CGEEI/MEC, de 2005 a 2011 estiveram em
formacgao nos cursos de licenciaturas 2.620 (dois mil seiscentos
e vinte) professores indigenas em 20 (vinte) IES que ofertaram
23 (vinte e trés) cursos em 14 (catorze) estados da federagao.
A heterogeneidade destas experiéncias se traduziu em
diferentes resultados institucionais, acarretando, por exemplo,
modos distintos de organizagcdo dos curriculos, dos tempos e
dos espacos de realizacdo dos cursos, bem como formas
diferenciadas de relacionamento entre as instituicbes
formadoras e o movimento indigena (BRASIL, 2014, p. 5-6).

Como percebemos a construcdo de curriculos voltados para esse
magistério intercultural encontra-se em processo de desenvolvimento e
realizagdo nas universidades formadoras. Entendemos que dar visibilidade a
esses processos € importante para fomentar as discussdes sobre o tema e
refletir sobre as politicas publicas voltadas para a formagao de professores no
tocante ao eixo da diversidade, conforme proposto na CONAE.

Assim, passo agora a relatar, a titulo de ilustracdo, uma experiéncia com
a formacao de professores indigenas, focalizando a tessitura de um curriculo

de pedagogia intercultural e os desafios de sua construgéo.
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o diélogo intercultural entre indigenas e a Universidade do Estado do
Amazonas

A Constituicdo Federal de 1988, no artigo 210, paragrafo 2- garante aos
povos indigenas o direito a uma educagdo que se organize a partir de seus
modos proprios de aprendizagem e lingua materna, reafirmado pela LDB
9394/96 no artigo 32, paragrafo 3.

Segundo Grupioni (2006) a formagdo de professores indigenas tem
trazido essas discussdes em todo o Brasil no sentido de definir um curriculo
para esse magistério intercultural respeitando as diferentes realidades dos
povos envolvidos.

Um marco importante nesta questdo foi a realizagdo da | Conferéncia
Nacional de Educacédo Escolar Indigena (I CONEEI), realizada em 2009, cujas
deliberacdes trouxeram ao debate a necessidade de definicdo de diretrizes
nacionais para a formagao de professores indigenas, no Ensino Superior.

Neste contexto de afirmacgao de direitos dos povos indigenas a formagao
de professores para suas escolas, a Universidade do Estado do Amazonas
recebeu a demanda apresentada pela Secretaria Municipal de Educacgao de
Sao Paulo de Olivenca por meio da plataforma Paulo Freire, dispositivo
implantado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). A necessidade colocada foi a formagéo de professores em
servigo para professores indigenas das etnias Tikuna, Kambeba e Kokama.

Esses sujeitos, de culturas e linguas diferentes, traziam também saberes
de experiéncia da docéncia e questionamentos especificos sobre o trabalho
docente nas suas comunidades. Desta forma, entendemos que o curriculo
desse curso nao poderia ser discutido fora desse contexto. Para Moreira e
Silva (2002, p.8):

[...] curriculo é um artefato social e cultural. Isso significa que
ele é colocado na moldura mais ampla de suas determinagdes
sociais, de sua histéria, de sua produgdo contextual. O
curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta
implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite visbdes
sociais particulares e interessadas, o curriculo produz
identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é

ISSN: 2446-662X 9



%f RelLePe | Encuentro Latinoamericano de Profesores de Politica Educativa

v _JuNIrEse Il Seminario Internacional de Questoes de Pesquisa em Educacao
6 e 7dejulhode 2015 - UNIFESP - Guarulhos - Sdo Paulo - Brasil

um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma
histéria, vinculada as formas especificas e contingentes da
organizagao da sociedade e da educacgao.

A participagdo da comunidade indigena, por meio de seus
representantes, foi ativa desde o inicio das discussdes sobre a construgao do
curriculo a ser implantado no curso, ora em andamento. Essa interlocugao se
deu em diferentes momentos e espacgos, configurando-se como um dialogo
intercultural de diferentes saberes e experiéncias que se entrelacaram na
tessitura deste curriculo.

Apobs as discussodes definiu-se que o eixo norteador desse curriculo seria
o ensino e utilizacdo da lingua materna. A proposicao se justifica pelo trabalho
dos professores indigenas no esforco da revitalizagdo da lingua materna e
manutencado da cultura. As etnias Kokama e Kambeba estdo vivenciando um
processo de afirmacdo de sua identidade étnica. Os tikunas sdo falantes
fluentes da propria lingua e, para eles, o problema esta em trabalhar a escrita e
alfabetizacdo dos alunos na lingua materna, considerando também o desafio
de manter vivas a lingua e a cultura desse povo, haja vista o grande contato
com a sociedade envolvente e a necessidade de interlocugdo com esses outros
sujeitos, que como dizia Geertz, ja citado neste texto, ndo da para afastar do
caminho.

A presenca de saberes indigenas no curriculo e as implicagbes
pedagogicas do trabalho em suas comunidades foram colocadas para se
buscar solugdes coletivamente. Sobre essa questao a Resolugdo do CNE/CEB
5/2012 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo

Escolar Indigena na Educacéo Basica diz que:

Art. 19 A qualidade sociocultural da Educacao Escolar Indigena
necessita que sua proposta educativa seja conduzida por
professores indigenas, como e gestores, pertencentes as suas
respectivas comunidades.

§ 1° Os professores indigenas, no cenario politico e
pedagogico, sdo importantes interlocutores nos processos de
construcao do dialogo intercultural, mediando e articulando os
interesses de suas comunidades com os da sociedade em
geral e com os de outros grupos particulares, promovendo a
sistematizacao e organizacido de novos saberes e praticas.
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§ 2° Compete aos professores indigenas a tarefa de refletir
criticamente sobre as praticas politicas pedagogicas da
Educacgédo Escolar Indigena, buscando criar estratégias para
promover a interagdo dos diversos tipos de conhecimentos que
se apresentam e se entrelagam no processo escolar: de um
lado, os conhecimentos ditos universais, a que todo estudante,
indigena ou nado, deve ter acesso, e, de outro, os
conhecimentos étnicos, préprios ao seu grupo social de origem
que hoje assumem importadncia crescente nos contextos
escolares indigenas (BRASIL, 2012).

Na perspectiva de trabalho com esses diferentes saberes, optou-se pela
Pedagogia da Alternancia como possibilidade de, no Tempo Comunidade, os
trabalhos serem desenvolvidos com a participacdo de todos os comunitarios na
busca de recontar a histéria do povo, recuperar suas memorias e, nesse
processo, garantir aos jovens e criangas, 0 acesso aos saberes especificos de
Seu povo.

Da experiéncia vivida, podemos concluir que o dialogo estabelecido é
sempre lugar de tensdes e conflitos, pois nele as diferengas ganham maior
clareza e visibilidade. Ha que se fazer um esforgo coletivo para garantir que as
relacbes n&o sejam restringidas a légica binaria e os conhecimentos a serem
trabalhados n&o estejam organizados por uma hierarquia.

Nesse processo € importante o descentramento de nés mesmos a fim de
que possamos enxergar o outro e a nés mesmos, pelo olhar do outro. Nesta
relagdo, crescemos todos, embora a experiéncia nos alerta para o fato de que,

em relagdes interculturais, somos todos aprendizes.

Consideragoes finais

Abordamos ao longo deste texto algumas ideias sobre a diversidade e
interculturalidade. Entendemos que a interculturalidade pressupde o dialogo e
neste sentido, apresentamos um breve relato de uma experiéncia de postura
dialégica na relagao intercultural quando da feitura de um curriculo. Temos
clareza de que a interculturalidade e o dialogo sdo questbes que devem
avangar para além das teorias, pois a pratica dessas questdes sao
desafiadoras e ainda um tanto quanto reduzidas no grande universo que

representa nossas escolas e universidades.
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| Avancar para praticas interculturais € um desafio, mas ao mesmo tempo,

um imperativo numa sociedade pluriétnica como a nossa. Nao € possivel
eximir-se dessa responsabilidade quando concebemos os curriculos para
formacgao de professores e para o trabalho com os alunos na Educagao Basica.
Por fim, para se estabelecer esse dialogo € preciso que também se
entenda a cultura numa concepgado mais atualizada. Neste sentido, o texto é

um convite a nossa discussao.
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