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Eixo teméatico 2: Debates, enfoques e perspectivas epistemologicas da Politica
Educacional

Resumo: O presente texto, de natureza bibliografica, propbe-se a reconstruir os
principais argumentos que fundamentam a epistemologia que a equipe de pesquisa
coordenada por Boaventura de Sousa Santos denomina do “sul”. Quais as principais
criticas feitas as epistemologias hegemonicas? Que elementos novos constituem a
epistemologia do sul? Que contribuicdes essa perspectiva traz para as pesquisas em
politicas educacionais na América Latina? O texto segue, em linhas gerais, o percurso
dessas trés questdes. Inicia localizando as principais criticas aos paradigmas
epistemoldgicos hegemobnicos; na sequéncia, aprofunda as principais ideais que
caracterizam a epistemologia do sul e conclui destacando as potencialidades dessa
perspectiva epistémica para pesquisas em politicas educacionais na América Latina.
Palavras-chave: Politicas educacionais. Epistemologia do sul. Educacéo. Diversidade
sociocultural.

Resumen: Este texto, de caracter bibliografico, se propone reconstruir los principales
argumentos que subyacen a la epistemologia que el equipo de investigacién
coordinado por Boaventura de Sousa Santos llama del “sur". ¢Cudles son las
principales criticas que hacen a las epistemologias hegemdnicas? ¢ Qué elementos
constituyen la epistemologia del Sur? ¢Qué contribuciones aporta esta perspectiva a
la investigacion sobre la politica de la educacién en América Latina? El texto sigue, en
general, el curso de estas tres cuestiones. Inicia con la localizacion de las principales
criticas a los paradigmas epistemolégicos hegemadnicos; profundiza los principales
ideas que caracterizan a la epistemologia del Sur y concluye poniendo en relieve el
potencial de esta perspectiva epistémica para la investigacion sobre politicas
educativas en Ameérica Latina.

Palabras clave: Politicas educativas. Epistemologia del Sur. Educacion. Diversidad
sociocultural.

Abstract: This text, of bibliographic nature, proposes to reconstruct the main
arguments which are the foundation of the epistemology that the research team
coordinated by Boaventura de Sousa Santos calls as from the “south”. Which are the
main criticisms made to hegemonic epistemologies? Which new elements constitute
the epistemology from the south? Which contributions this perspective brings for the
research about educational policies in South America? The text follows, in general
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terms, the route of those three questions. It begins tracking the main criticisms to
hegemonic epistemological paradigms; further, it deepens the main ideals which
characterize the epistemology from the south and concludes highlighting the
potentialities of this epistemic perspective for researches in educational policies in
South America.

Keywords: Educational policies. Epistemology from the south. Education.
Sociocultural diversity.

Consideragdes iniciais

A intencdo de aprofundar esse tema tem varias justificativas e
motivagdes. Em primeiro, a necessidade de colocar em pauta questdes de
natureza epistémica, em parte abandonadas por pesquisas em educacdo. Em
segundo, porque ha desafios emergentes dos contextos atuais que
complexificam as realidades, trazendo exigéncias que ndo sdo meramente
técnicas instrumentais, mas epistémicas. Em terceiro, porque, no bojo da
“epistemologia do sul”, configuram-se compromissos politicos com grupos
sociais e com as necessarias transformacfes que historicamente excluiram
socioeconémica e politicamente regides, paises, populacdes e grupos étnico-
culturais. Finalmente, as contribuicées que a “epistemologia do sul” traz para as
analises criticas dos contextos socioculturais, econémicos e politicos latino-
americanos, pressupostos para a formulacdo e implementacdo de politicas
educacionais criticas e emancipatorias.

As complexas relagcbes que foram construidas historicamente na
América Latina exigem engajamentos que desafiam sob varios pontos de vista.
Ndo basta disposicio para mudar. E fundamental avancar em andlises
consistentes sobre as contraditorias relacdes construidas, dando conta dos
processos de silenciamento, mas também das varias formas de resisténcia e
da pluralidade de experiéncias que sobreviveram as praticas de violéncia fisica
e simbdlica e que hoje permitem avalia¢cGes positivas e potencializam iniciativas
em vérias frentes, entre elas, no campo das politicas educacionais. A
“epistemologia do sul” pde em debate varias questdes que historicamente nao
encontraram eco. Dessa forma, abrem possibilidades de novos olhares que
contemplam sujeitos que construiram experiéncias significativas e inovadoras.

E fundamental atentar para que essa perspectiva epistémica nio incorra em
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binarismos ou polariza¢gbes simplistas entre opressor e oprimido, colonizador e
colonizado, dominante e dominado. Ndo se pode perder de vista essas
relacbes, mas elas ndo ocorrem dicotomicamente. Ao contrério, séo relagbes
contraditérias que se entrecruzam e perpassam as varias dimensdes, nao
apenas econdmicas. Dessa forma, as relacbes de dominagdo ndo podem ser
pensadas apenas do ponto de vista do opressor, desconsiderando a
incorporacao pelos oprimidos de valores oriundos da cultura dominante. Freire
j& chamou atencdo para esses processos na Pedagogia do Oprimido (1981).
De que forma a “epistemologia do sul” aborda e enfrenta esses processos

contraditérios e que contribuicdes pode trazer para as politicas educacionais?

Criticas ao paradigma epistemoldgico hegemdnico

Uma primeira questdo a ser explicitada diz respeito ao que se entende
por epistemologia, visto ser um conceito central na presente discussédo. Na
introdugdo da obra “Epistemologia do sul”’, Santos e Meneses definem

epistemologia como sendo

toda a nocdo ou ideia, refletida ou ndo, sobre as condi¢cdes do que
conta como conhecimento valido. E por via do conhecimento valido
que uma dada experiéncia social se torna intencional e inteligivel.
N&o ha, pois, conhecimentos sem praticas e atores sociais. E como
umas e outras ndo existem sendo no interior de relacdes sociais,
diferentes tipos de rela¢des sociais podem dar origem a diferentes
epistemologias (2010b, p. 15).

Muito antes da publicagdo da obra “Epistemologia do sul”’, Boaventura
de Sousa Santos foi fundamentando uma critica a epistemologia moderna, que
ele denomina de hegemdnica. Numa das suas primeiras obras intitulada “Um
discurso sobre as ciéncias” (2010a) o autor projeta um plano de trabalho que
inclui uma critica ao paradigma dominante; uma analise da crise desse
paradigma e o surgimento de um novo paradigma, que ele denomina
emergente. Depois dessa obra, o autor avanca em suas pesquisas que
resultaram em outras duas obras: “Introducdo a uma ciéncia pos-moderna”

(1989) e outra que ele organiza denominada “Conhecimento prudente para
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uma vida decente: um discurso sobre as ciéncias revisitado” (2004). A obra
“Epistemologia do sul” (2010b) situa-se dentro desse esforco investigativo de,
ao mesmo tempo, fundamentar uma critica a epistemologia hegemonica pela
sua postura dogmatica frente a realidade, bem como seu uso para justificar a
dominacé@o e a exclusdo. Esse modelo estd evidenciando seus limites e, da
crise dai decorrente, estdo emergindo novos paradigmas, em parte resultantes
das pressbes de organizacbes sociais e movimentos sociais populares, mas
também das profundas transformacfes em curso desde as Ultimas duas
décadas do século XX.

O que constitui o paradigma hegemoénico? Para Santos, ele desenvolve-
se com a racionalidade impressa pelo avanco da ciéncia moderna
(especialmente as ciéncias naturais), mas que, no século XIX, se estende para
as ciéncias sociais. Os positivistas configuram uma nova concepgéo de ciéncia
gue distingue de modo radical o que é o campo da ciéncia em relacdo ao
conhecimento comum. Nesse caso, a ciéncia instaura-se com a ruptura do
conhecimento comum ou com as pré-nocdes, conforme se refere Durkheim
(1967, p. 33-47)'. Para Santos, essa nova racionalidade ao constituir um
modelo universal € também “um modelo totalitario, na medida em que nega o
carater racional a todas as formas de conhecimento que se ndo pautarem pelos
seus principios epistemoldgicos e pelas suas regras metodoldgicas” (2010a, p.
21). Essa nova concepcdo de ciéncia ancora-se em duas distingdes
fundamentais: entre o conhecimento comum e o conhecimento cientifico e
entre os “campos” da natureza e do humano (2010a, p. 24). A objetividade
torna-se o Unico critério de validade. Por isso, a matematica é que fornece a

ciéncia moderna?® “ndo sé o instrumento privilegiado de analise, como também

! Uma anélise mais detalhada do método nas ciéncias sociais ¢ feita por Durkheim na obra “As
regras do método sociolégico”. O autor insiste na ideia de que a ciéncia tem procedimentos e
critérios de validacdo que ndo se coadunam com as formas comuns de pensar e nem com
perspectivas subjetivas (DURKHEIM, 1987, p. XV-XXXVI e p. 1-40).

2 Uma leitura superficial das pesquisas de Santos pode resultar numa compreens&o precaria

de como ele entende a modernidade, a ciéncia moderna e o paradigma hegemaonico. Ele alerta
para esse cuidado em nota de rodapé quando diz: “Também né&o trato aqui do pensamento pré-
moderno ocidental nem das versfes do pensamento moderno ocidental marginalizadas ou
suprimidas por se oporem as versdes hegemaonicas, as Unicas de que me ocupo neste ensaio”
(SANTOS, 2010c, nota de rodapé um, p. 31-32).
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a légica da investigacdo, como ainda o modelo de representacdo da propria
estrutura da matéria” (2010a, p. 26-27).

Esse modelo de ciéncia tem como alvo a descoberta das leis dos
fenbmenos tanto fisico-naturais quanto sociais e tem como pressuposto
metatedrico, segundo Santos (2010a, p. 30), “a ideia de ordem e de
estabilidade do mundo, a ideia de que o passado se repete no futuro”. No
ambito dessa compreensdo, o tempo é concebido de forma linear, progressivo
e unico. Nessa perspectiva, as ciéncias sociais ndo teriam uma epistemologia
propria e, por isso, teriam de buscar nas ciéncias fisico-naturais seus
fundamentos. Caso contrario, deixariam de ser ciéncia e refugiar-se-iam no
mundo da subjetividade.

Santos (2010b) fala de pensamento abissal que, segundo sua defini¢éo,
tem com caracteristica fundamental a “impossibilidade da copresenca dos dois
lados da linha [...]” (p. 32). Assim, reconhece-se apenas o poder do dominante
e negam-se aos demais qualquer possibilidade de serem sujeitos e
capacitados para pensarem em alternativas. Ao fundamentar essa critica, diz
Santos (2010b, p. 33),

O pensamento abissal consiste na concessdo a ciéncia moderna o
monopolio da distingdo universal entre o verdadeiro e o falso, em
detrimento de dois conhecimentos alternativos: a filosofia e a teologia.
O carater exclusivo deste monopdlio estd no cerne da disputa
epistemoldgica moderna entre as formas cientificas e nao cientificas
de verdade.

O estabelecimento de linhas demarcatérias entre o que constitui
conhecimento verdadeiro e as demais formas de conhecimentos,
desqualificadas como n&o conhecimento, € o foco das criticas de Boaventura
de Sousa Santos. A definicdo rigorosa de determinados parametros impede o
reconhecimento de outras formas de pensar e de saberes, entre os quais, 0s
conhecimentos “populares, leigos, plebeus, camponeses, ou indigenas”. O
pensamento abissal estabelece que “do outro lado da linha, ndo ha
conhecimento real; existem crencas, opinides, magia, idolatria, entendimentos

intuitivos ou subjetivos, que, na melhor das hipéteses, podem tornar-se objetos
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ou matéria-prima para a inquiricdo cientifica” (2010c, p, 33-34)°. Cabe observar
gue esses procedimentos ainda se fazem presentes em analises,
especialmente, quando apoiadas em estatisticas que comparam e, por
conseguinte, excluem o diferente e que ndo se enquadra nos critérios gerais
estabelecidos.

O modelo de ciéncia que se tornou dominante estabeleceu uma ruptura
drastica entre o verdadeiro e o falso e, consequentemente, pautou-se por uma
visdo binaria que impede apreender os movimentos contraditérios ndo apenas
no ambito das relacbes sociais e econbmicas, mas também em relacdo ao
conhecimento num sentido amplo. A autossuficiéncia de quem estéa do lado do
poder, inclusive para estabelecer critérios do que € verdadeiro ou falso,
simplesmente nega o carater dinamico e dialético do conhecimento e nega
gualquer possibilidade de um dialogo hermenéutico.

Um dos primeiros atos na diregdo de uma visédo dialética da realidade
estd em romper com o dogmatismo epistemoldgico. E no estabelecimento de
parametros do que € considerado valido ou ndo como conhecimento que dada
epistemologia pode estar aberta a pluralidade ou ser instrumentalizada
politicamente. Arendt (1989), entre outros, demonstra como desde o século XIX
e, de modo mais intenso no século XX, no contexto de expansao das ideias
nazistas, determinadas teorias “cientificas” foram construidas e incorporadas
de forma claramente alinhadas com interesses imperialistas ou a projetos
segregacionistas que justificaram o exterminio de grupos étnico-culturais.
Essas pesquisas diziam-se cientificas e fundamentadas em parametros
epistémicos. Os questionamentos de Santos e Meneses apontam nessa
direcdo: 0s pressupostos epistémicos e o0s resultados produzidos pelos
cientistas, também sujeitos histéricos e sociais, precisam ser relativizados, ou

seja, ndo sao absolutos.

® Esse debate pode ser feito no ambito das politicas educacionais na medida em que

determinadas posturas definidas por organismos internacionais tendem a impor politicas ou
estabelecer critérios de validade de acdes. Em geral, essa imposi¢do ocorre sem questionar e
valorizar quem estd envolvido nessas a¢Bes. O mesmo pode-se pensar no papel das
avaliacdes internacionais, ou mesmo nacionais, que buscam definir critérios rigorosos para
incluir ou excluir determinados paises.
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A ciéncia hegemonica foi muitas vezes, segundo Santos (2008b, p. 93-
135), usada para justificar “cientificamente” processos e praticas de excluséao.
Esse modelo apoiou-se numa concepgéao de tempo linear e na ideia de que “a
histéria tem sentido e direcdo Unicos e conhecidos. Esse sentido e direcdes
tém sido formulados de diversas maneiras nos Uultimos duzentos anos:
progresso, modernizagdo, desenvolvimento e globalizagdo” (2008, p. 103).
Tudo o que ndo se enquadrou nesses parametros foi caracterizado como pré-
moderno, arcaico e subdesenvolvido. Santos (2008, p. 95) define essa postura
de “arrogante”, visto que, nesses casos, a razao “ndo sente a necessidade de
exercer-se porque se imagina incondicionalmente livre e, por conseguinte, livre
da necessidade de demonstrar a sua prépria liberdade [...]". Essa tem sido a
postura predominante dos colonizadores que descaracterizaram e, por
conseguinte, excluiram os interlocutores sob o pretexto de n&o estarem
capacitados para dialogar. E o que Santos denomina da “monocultura do saber
e do rigor do saber”. O estabelecimento de alguns critérios como verdadeiros
levou a exclusédo dos demais. “Tudo o que o canone nao legitima ou reconhece
€ declarado inexistente. A ndo-existéncia assume aqui a forma de ignorancia
ou de incultura” (2008, p. 102-103).

A ciéncia moderna que se tornou hegemdnica assumiu uma postura com
pretensfes de universalidade e objetividade que permitiu validar determinados
conhecimentos ao mesmo tempo em que subordinou ou mesmo excluiu outros

conhecimentos que ndo se enquadraram nesses critérios.

De meados do século XIX até hoje a ciéncia adquiriu total hegemonia
no pensamento ocidental e passou a ser socialmente reconhecida
pelar virtualidades instrumentais da sua racionalidade, ou seja, pelo
desenvolvimento tecnolégico que tornou possivel. A partir desse
momento, o conhecimento cientifico pode dispensar a investigacao
de suas causas como meio de justificacdo. Socialmente passou a
justificar-se, ndo pelas suas causas, mas pelas suas conseqiéncias.
(SANTOS, 1989, p. 28).
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Nas trilhas da epistemologia do sul

O esforgo epistemoldgico da “sociologia das auséncias” €, além de
fundamentar uma critica aos procedimentos cientificos dominantes, reconhecer
positivamente a existéncia de outros conhecimentos que foram
desconsiderados devido ao rigor l6gico-racional dos procedimentos cientificos.
Para Santos, ndo existem ignorancias, nem conhecimentos totais. A ciéncia é
uma forma de conhecimento entre tantas outras. “Toda a ignoréncia €
ignorante de um certo conhecimento, e todo o conhecimento é a superacao de
uma ignorancia particular”, ou seja, o reconhecimento dessa incompletude abre
a “possibilidade de dialogo e de debate epistemoldgicos entre os diferentes
conhecimentos” (2005, p. 25).

A reconstrucdo dos principais argumentos que sustentam a
epistemologia do sul ndo é tarefa tdo simples como pode parecer. Qualquer
mudanca de Otica implica a construcdo de referenciais distintos daqueles
estabelecidos e validados. Talvez seja prudente iniciar por algumas
consideracoes feitas por Santos na Introducdo a uma ciéncia pos-moderna
(1989). Na introducéo dessa obra, o autor reafirma a tese ja esbocada em Um
discurso sobre a ciéncia de que estamos vivendo uma época de transicao
paradigmatica, portanto, de crise. Essa crise esta possibilitando a construcéo
de um novo paradigma “cuja emergéncia se vao acumulando sinais, e a que, a
falta de melhor designacdo, chamo ciéncia pés-moderna” (1989, p. 11). O
reconhecimento da crise e da transicdo paradigmatica ndo tem provocado
muitas polémicas, ao contrario da conclusdo a que chegou relativa ao novo
paradigma da ciéncia pds-moderna. Essa conclusdo tem |he rendido muitas
criticas e mal-entendidos. A respeito, conforme Santos (2008, p. 15), explicita

sua compreensao de pds-modernidade, razdo das ambiguidades e polémicas:

A minha critica da modernidade ocidental — concebida, quer como
paradigma epistemolégico, quer como paradigma sécio-cultural —
nunca se identificou com as concepg¢des pos-modernas dominantes
entre os autores do Atlantico Norte. [...] Nunca perdi de vista que a
desconstrucdo da modernidade e da critica moderna da modernidade
ndo deveria envolver a desconstrucdo das aspiracbes de uma
sociedade mais justa e solidaria, e muito menos o desarme das lutas
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de resisténcia contra a injustica e a opressao. Pelo contrario, foi o
rearme, ndo o desarme, 0 que moveu meu trabalho tedrico, critico e
analitico.

A postura de Santos ndo é de negar a modernidade naquilo que ela
representou em avangos sociais, politicos e também cientificos. As criticas
incidem nos seus limites que ele se concentra no modelo de ciéncia que se
tornou hegemonico e que prevaleceu sobre outras possibilidades e alternativas.
Aponta os seus limites na medida em que foi instrumentalizada por interesses
dos colonizadores que se impuseram como protagonistas da histéria e
condenaram ao siléncio tantas outras experiéncias significativas. No texto “A
crise do contrato social da modernidade e a emergéncia do fascismo social”
(2008c, p. 317-340), Santos nao desconsidera a relevancia do contrato social,
mas aponta seus limites, especialmente porque ele ndo universalizou o
principio da igualdade, ou seja, a cidadania ficou restrita a determinados
grupos e classes sociais e no ambito de determinados estado-nacdes. Nesse
processo, 0s povos colonizados jamais foram incorporados no contrato. Dessa
forma, pode-se dizer que ha, no contrato social da modernidade, de um modo
geral, uma compreensdo limitada de cidadania. Nessa discussdo, Santos
propde que o contrato seja ampliado de tal forma que a propria natureza, antes
excluida, seja integrada, assim como a cidadania ampliada e a participacao
democratica garantida. Essas preocupacfes ndo podem ser excluidas das
discussfes sobre ciéncia e epistemologia, ou seja, ndo ha como ampliar uma
nocado de epistemologia sem que haja uma abertura para a incorporacao de
guestdes de natureza cientifica e epistémicas, mas também culturais, sociais e
politicas.

Essa compreensdo remete para a perspectiva hermenéutica que implica
uma abertura para a diversidade e um dialogo sistematico com o outro. A esse

respeito, Santos (1989, p. 11-12), faz a seguinte reflexao:

Qualquer que seja a opcao epistemoldgica sobre o que a ciéncia faz,
a reflexdo sobre a ciéncia que se faz ndo pode escapar ao circulo
hermenéutico, o que significa, antes de mais, ndo podermos
compreender qualquer das suas partes (as diferentes disciplinas
cientificas) sem termos uma compreensdo de como ‘trabalha’ o seu
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todo e, vice-versa, ndo podemos compreender a totalidade sem
termos alguma compreens&o de como 'trabalham’ as suas partes.

Essa perspectiva desafia a uma compreensdo ampliada dos processos
socioculturais e histéricos nos quais intervém inameros fatores. A insisténcia
em abordar os fatos numa perspectiva dialética entre o todo e as partes implica
em dar conta da complexidade das relacdes construidas historicamente entre
0s paises hegeménicos e os periféricos e no ambito interno de cada um
desses. Dar voz as experiéncias silenciadas € condicdo para a hermenéutica.
O desafio posto a ciéncia de um modo geral é abrir-se a diversidade e dialogar
com tudo o que foge aos parametros estabelecidos como verdades. Isso
permite relativizar determinadas conclusbes e a0 mesmo tempo incorporar
temas e questdes que ficaram a margem ou foram excluidos.

A opcéao pela fundamentacdo hermenéutica cria condi¢cdes para produzir
estranhamentos em relacdo ao que se torna normalidade e que, ao ser
incorporado pelo senso comum, limita o avanco em relacdo aos processos
historicos de exclusédo. A sintese feita por Santos (1989, p. 12) a respeito dos

desafios lancados a ciéncia pela hermenéutica € ilustrativa.

A reflexdo hermenéutica torna-se, assim, necessaria para transformar
a ciéncia, de um objeto estranho, distante e incomensuravel com a
nossa vida, num objeto familiar e préximo, que, ndo falando a lingua
de todos os dias, é capaz de nos comunicar as suas valéncias e os
seus limites, os seus objetivos e 0 que realiza aquém e além deles,
um objeto que, por falar, serd mais adequadamente concebido numa
relacd@o eu-tu (a relagdo hermenéutica) do que numa relacéo eu-coisa
(a relacdo epistemoldgica) e que, nessa medida, se transforma num
parceiro de contemplacéo e de transformacdo do mundo [...] (1989, p.
12).

No intuito de afirmar uma nova forma de conhecimento a ciéncia
hegemodnica foi se afastando das situacbes que poderiam causar-lhe
incbmodos e criticas. Dai a contraposicdo radical ao senso comum,
caracterizado como fragmentado, ingénuo e acritico. Em contraposicao,
permitiu-se afirmar em bases de conhecimentos derivados de observacdes e
experimentacfes das quais derivaram teorias explicativas totalizadoras. Santos
parte de uma critica ao modo como a ciéncia moderna produziu um

estranhamento em relacdo ao senso comum e aos discursos estéticos,
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filoséficos, artisticos, teoldgicos, sob o argumento de ndo serem cientificos.
Essas criticas contribuem para desvendar posturas e procedimentos
pseudoconcretos, conforme expressédo de Kosik (1985), de certas teorias que,
por estarem condicionadas por determinadas l6gicas, sdo muito mais dedutivos
do que dialégicos. Essa postura nega qualquer procedimento hermenéutico.*

Quais as possibilidades de didlogo entre a ciéncia e 0 senso comum?
Boaventura de Sousa Santos reconhece as contribuicées de Bachelard quando
propde uma ruptura epistemolégica com o senso comum. O problema é que,
em determinados momentos, Bachelard opde de forma radical a ciéncia ao
senso comum. Santos reconhece o ponto de partida de Bachelard, mas vai
aléem. Ao mesmo tempo em que reconhece a sua influéncia, diz que sua
epistemologia representa “0 maximo de consciéncia possivel de uma
concepcao de ciéncia comprometida com a defesa da autonomia e do acesso
privilegiado a verdade do conhecimento cientifico, sem para isso recorrer a
outros fundamentos que nao sejam os que resultam da pratica cientifica” (1989,
p. 30).

A postura de Bachelard €, em determinadas passagens, radical, embora
nao seja o primeiro a defender a ideia de que a ciéncia oponha-se ao senso
comum. Durkheim, bem antes dele, j& havia defendido essa posicdo quando
disse que a ciéncia somente instala-se afastando as prenogdes. “E preciso
afastar sistematicamente todas as prenocfes. Nao € necessaria uma
demonstracado especial dessa regra; ela resulta de tudo quanto dissemos
anteriormente. Constitui, além do mais, a base de todo método cientifico”
(1987, p. 27).

Bachelard propde uma ruptura epistemolégica em relacdo ao
conhecimento comum, ou seja, a ciéncia constréi-se contra 0os conhecimentos
anteriores e, dessa forma, “nega” a experiéncia. A opinido, segundo Bachelard

(1996, p. 18), “esta, de direito, sempre errada. A opiniao pensa mal; ndo pensa;

* A titulo de ilustracdo pode-se pensar como as politicas educacionais estdo sendo

condicionadas por discursos universalistas produzidos por instituicbes multilaterais que
influenciam na producao e aplicagcdo de determinados instrumentos matematicos em pesquisa
para averiguar situacfes de analfabetos, de inclusdo, reprovacdo etc. Muitas vezes essas
pesquisas resultam mais em ranqueamentos do que contribuem para desvendar dimensfes e
problemas da realidade.
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traduz necessidades em conhecimentos”. Continua Bachelard questionando o
papel da opinido: “ndo se pode basear nada na opinido; antes de tudo, é
preciso destrui-la. E o primeiro obstaculo a ser superado [...]". Se a opinido, ou
0 conhecimento comum, apresenta essas limitacdes, somente o esfor¢o
racional pode dar consisténcia ao préprio conhecimento: “mesmo nas ciéncias
experimentais é sempre a interpretacao racional que pde os fatos em seu
devido lugar [...]. S6 a razdo dinamiza a pesquisa, porque € a Unica que
sugere, para além da experiéncia comum (imediata e sedutora), a experiéncia
cientifica (indireta e fecunda) [...]" (1996, p. 22).

E nesse contexto que Bachelard introduz o conceito de obstaculo
epistemologico. A experiéncia imediata constitui-se no primeiro obstaculo. Sua
posicdo questiona a relagdo com o empirico. “E preciso que o pensamento
abandone o empirismo, imediato. O pensamento empirico assume, portanto,
um sistema. Mas o primeiro sistema € falso. E falso, mas, ao menos, tem a
utilidade de desprender o pensamento, afastando-o do conhecimento sensivel;
o primeiro sistema mobiliza o pensamento” (1996, p, 25).

Apés apresentar varios argumentos em defesa da sua obra que
denomina “A formagado de um novo espirito cientifico: contribuicdes para uma
psicanalise do conhecimento”, Bachelard faz as seguintes consideragdes:

Eis, portanto, a tese filoséfica que vamos sustentar: o espirito
cientifico deve formar-se contra a Natureza, contra o que €, em nés e
fora de nods, o impulso e a informacdo da Natureza. Contra o
arrebatamento natural, contra o fato colorido e corriqueiro. O Espirito
cientifico deve formar-se enquanto se reforma. Sé pode aprender

com a Natureza se purificar as substéncias naturais e puser em
ordem os fenébmenos trabalhados [...] (1996, p. 29).

Essas observacdes criticas feitas a Bachelard ndo tem por objetivo
desconsiderar os avancos das suas contribuices. Tem por objetivo questionar
até que ponto suas criticas sustentam-se em relacdo a uma perspectiva
hermenéutica que visa a uma fundamentacdo argumentativa epistémica capaz
de dialogar e, nesse didlogo, incorporar dimensdes socioculturais, econémicas
e politicas que foram excluidas pelos discursos hegeménicos sob o pretexto de
constituirem o senso comum. Ndo h& como negar que os resultados

produzidos por determinados conhecimentos cientificos estdo sendo
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guestionados pelos resultados produzidos (BECK, 2011). Como essa crise
desdobra-se e vai se configurando é tema para pesquisas e discussbes. O
proprio Santos, na introdugcdo da obra “Conhecimento prudente para uma vida
decente” (2003), reconhece que alguns prognodsticos relativos a crise do
paradigma hegeménico e a emergéncia de um novo paradigma néo se realizou
da forma como havia pensado. O importante é que as discussfes postas
abriram novos caminhos de investigagdo e novas perspectivas epistémicas

abriram-se para a diversidade e para experiéncias marginalizadas.

Potencialidades da “epistemologia do sul” para pesquisas em politicas

educacionais na América Latina

As observacdes feitas por Santos a Bachelard é que ele da um passo
importante ao propor uma ruptura com 0 senso comum. Para Santos, é
fundamental uma segunda ruptura que tem de ocorrer em relagcdo ao que a
ciéncia produziu. Dessa forma, o conhecimento cientifico € relativizado e
reconhecido em seus limites e na sua historicidade. Caso contrario, continua
reforcando posicbes assumidas pelo paradigma cientifico que se tornou
hegemaonico.

O que implica essa segunda ruptura epistemologica? Para que a crise
no modelo hegemobnico seja instaurada sdo necessarias duas condicdes: a
primeira “consiste na acumulagao de crises no interior do paradigma quando as
solucdes que este vai propondo para elas, em vez de as resolver, geram mais
e mais profundas crises” e a segunda diz respeito as condicbes sociais e
tedricas que possibilitem “recuperar todo o pensamento que nao se deixou
pensar pelo paradigma e que foi sobrevivendo em discursos vulgares,
marginais, subculturais [...]” (1989, p. 36). O desafio esta, portanto, em nao
hierarquizar conhecimentos e experiéncias de tal forma que algumas sejam
categorizadas como ndo conhecimento porque sdo constitutivas do senso
comum. E fundamental um encontro hermenéutico entre a ciéncia e senso. A

esse respeito, conclui Santos (1989, p. 36), “‘uma vez feita a ruptura
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epistemoldgica, o ato epistemoldgico mais importante € a ruptura com a ruptura
epistemologica”.

A compreensdo do que é senso comum nao é consensual, assim como
0 seu lugar no ambito das ciéncias sociais. Dai a necessidade de superar um
binarismo que contrapde senso comum e ciéncia. Para Santos (1989, p. 37), 0
senso comum pode conter elementos que legitimam a condicdo de
subordinagdo, mas também “como indicam os estudos sobre as subculturas,
essa vivéncia, longe de ser meramente acomodaticia, contém sentidos de
resisténcia que, dadas as condi¢des, podem desenvolver-se e transformar-se
em armas de luta [...]". Além disso, € preciso relativizar a ideia que 0 senso
comum € conservador e fixista. Determinadas teorias cientificas também
podem ser consideradas conservadoras. A critica feita ao senso comum por ser
preconceituoso precisa ser relativizada, especialmente num contexto de um
pensar hermenéutico segundo o qual os preconceitos, as prenocdes, prée-
compreensdes e pré-juizos ndo podem ser tomados em suas negatividades,
mas compreendidos como manifestacbes positivas. Com base nas
contribuicdes de Gadamer, Santos (1989, p. 39) diz que os “preconceitos sao
constitutivos do nosso der e da nossa historicidade e, por isso, ndo podem ser
levianamente considerados cegos, infundados ou negativos [...]".

Entre os procedimentos a serem adotados dentro dessa nova relacéo
esta o de ressignificar tanto a ciéncia quanto o senso comum. Santos (1989, p,

40)°, propde uma nova caracterizacdo de senso comum:

O senso comum faz coincidir causa e intencdo; subjaz-lhe uma viséo
de mundo assente na acdo e no principio da criatividade e das
responsabilidades individuais. O senso comum ¢é pratico e
pragmatico; reproduz-se colado as trajetérias e experiéncias de vida
de um dado grupo social e nessa correspondéncia se afirma de
confianca e da seguranca. O senso comum € transparente e
evidente; desconfia da opacidade dos objetos tecnoldgicas e do
esoterismo do conhecimento em nome do principio da igualdade e do
acesso ao discurso, a competéncia cognitiva e a competéncia
linguistica. O senso comum € superficial porque desdenha das
estruturas que estdo para além da consciéncia, mas, por iSso mesmo,
€ eximio em captar a profundidade horizontal das relacdes

® Essa abordagem foi feita, inicialmente, por Santos na obra um Discurso sobre as ciéncias

(2010, p. 89-90) no contexto da analise do paradigma emergente ao discutir, no ponto quatro, a
ideia de que “Todo o conhecimento cientifico visa construir-se em senso comum”.
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conscientes entre pessoas e entre pessoas e coisas. O senso comum
€ indisciplinar e imetddico; ndo resulta de uma prética
especificamente  orientada para o0 produzir; reproduz-se
espontaneamente no suceder quotidiano da vida. Por dltimo, o senso
comum é retérico e metaférico; ndo ensina, persuade.

A dupla ruptura epistemoldgica tem como funcdo, segundo Santos
(1989, p. 42), “criar uma forma de conhecimento, ou melhor, uma configuragao
de conhecimentos que, sendo pratica, ndo deixa de ser esclarecida e, sendo
sabia, ndo deixa de estar democraticamente distribuida [...]. Assim
compreendida, a dupla ruptura epistemologica “¢é o modo operatorio da
hermenéutica da epistemologia. Desconstr6i a ciéncia, inserindo-a numa
totalidade que a transcende”.

Que alternativas sdo apontadas? Santos recupera elementos da
hermenéutica e diz ser ela necessaria para transformar a ciéncia num objeto
proximo. Dai a necessidade de transformar a relacdo sujeito-objeto (foco da
epistemologia) para uma relacdo Eu-Tu (enfoque hermenéutico). A proposicéo
€ que ocorra uma ruptura com o dogmatismo que se instalou na ciéncia.
Desafia a compreendé-la “enquanto pratica social de conhecimento, uma tarefa
gue se vai cumprindo em didlogo com o mundo que é afinal fundado nas
vicissitudes, nas expressdes e nas lutas que o compdem e a nos, a condicédo
de revoltados” (1989, p. 13).

O foco das preocupacdes aqui brevemente pontuadas € pensar com
Santos na desdogmatizacdo da ciéncia e, dessa forma, superar seu
afastamento em relacéo as questdes sociais, bem como sua contribuicdo para
a atual guetificacdo das areas de conhecimento. Para Santos (1989, p. 15), “a
hermenéutica sociolégica das condicbes de producdo e apropriacdo do
conhecimento €, assim, indispensavel para saber como se constituem e
distribuem socialmente o0s sujeitos sociais e seus objetivos e, portanto, como se
desenvolvem o0s processos de potencializacdo e de degradacdo da
subjetividade social’ (1989, p. 15).

Que contribuicdes essas reflexdes trazem para o campo de pesquisa em
politicas educacionais? Entre outros, podem ser referidos brevemente, cinco

desafios: pressupostos politicos das epistemologias, a pluralidade de
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experiéncias, a multiplicidade de temporalidades, a dialética entre a
subordinacéo e resisténcia e a dimensao utopica de um projeto de sociedade
critico e emancipatorio.

O primeiro elemento diz respeito aos pressupostos politicos subjacentes
as epistemologias. Isso implica, em primeiro lugar, em questionar a
neutralidade das ciéncias e dos seus pressupostos e, num segundo, assumir
um posicionamento frente aos conflitos e contradicdes sociais, politicas,
culturais e econbmicas. Posicionamento politco ndo é sindnimo de
instrumentalizacdo partidario-ideolégica®. Significa, antes, um compromisso
frente as multiplas expressdes de exclusdo e subordinacdo de grupos sociais
em suas trajetorias historicas. Pensar a ciéncia implica assumir
posicionamentos politicos frente as realidades constituidas, bem como das
possibilidades futuras.

O segundo desafio aponta para o reconhecimento de dimensdes e
experiéncias vividas em espacos que permaneceram relativamente estranhos
aos contextos em que foram formuladas as epistemologias hegemdnicas. Todo
avanco cientifico é histérico e contextualizado, mesmo que os resultados
obtenham alcances universais. A diversidade, no entanto, ndo fica excluida
com a eleicdo de alguns critérios de cientificidade. Podem permanecer
marginalizados, mas subsistem. Essa € uma critica as obras de Santos, tanto
individuais quanto coletivas (SANTOS, 1989; 2004; 2010a e 2010b). As
politicas educacionais tém de reconhecer essa diversidade e trabalha-la
epistemoldgica e politicamente.

O terceiro desafio trata da necessidade de romper com uma concepcgao
linear de tempo que fundamentou uma nocdo de evolucdo tendo por base
pressupostos logico-racionais e experimentais. As multiplas trajetérias
construidas por grupos, organizacdes, movimentos sociais e pelos paises
periféricos do capitalismo central produziram experiéncias fundamentadas em

temporalidades distintas das l6gicas hegemonicas. As contribuicbes de Santos

® |deologia é aqui referida no sentido marxiano de acobertamento de realidades e interesses

subjacentes aos projetos e posicionamentos.
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(2008a; 2008b) e de Walter Benjamin (1994), entre outros, ajudam a repensar a
guestao das temporalidades.

O quarto desafio refere-se a necessidade de pensar-se em referenciais
gue contribuam na apreenséo de experiéncias de luta e resisténcia, ou seja, de
uma fundamentacdo dialética. O particular e o global, o local e o universal
ganham, nesse contexto, novas significacdes. O desafio para as politicas
educacionais € de como ressignificar as experiéncias propositivas que
resistiram as investidas dos diversos colonizadores e carregam consigo
elementos de propositivos que podem contribuir de modo decisivo tanto na
avaliacdo do que se fez no passado quanto na projecéo futura. A perspectiva
dialética tem de questionar radicalmente as visdes restritivas e dominadoras
gue adentraram as ciéncias em geral e as ciéncias sociais, em particular, bem
como no campo das politicas educacionais.

O quinto desafio, mesmo que tantos poderiam ser elencados, trata de
pensar em politicas educacionais criticas e emancipadoras voltadas para o
fortalecimento das multiplas identidades. Essa postura aponta para a existéncia
da diversidade de populacbes latino-americanas que resistem as multiplas
formas de dominacédo historicamente construidas e, de modo particular, as
pressfes advindas da globalizacdo hegemoénica, que tem como orientacao
basica uma integracdo excludente e a desvalorizacdo de variadas experiéncias
construidas e em construcdo. Pensar em politicas educacionais
emancipadoras, dentro desse horizonte, implica, em primeiro lugar, ndo
desconsiderar essas interferéncias e intervencdes, mas, a0 mesmo tempo,
pautar tudo o que desafia as populacdes latino-americanas. Nessa dimensao,
nao é suficiente uma avaliacdo critica do passado, mas urge uma projecao
futura. Dai a dimensdo utépica das politicas educacionais, ou seja, a
possibilidade de incorporar elementos para pensar-se em projetos de

sociedades que ndo estdo dados por nenhum topos’. Nesses projetos, é

" Do grego topos significa o lugar onde estamos pisando, o solo onde nos firmamos. O u-topos
nega o significado do imediato e aponta para o que estd a nossa frente como for¢ca de atracéo,
0 que nos leva a buscar e construir algo. A utopia projeta-se, assim, para espagos a serem
constituidos através da capacidade criativa dos multiplos sujeitos existentes.
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fundamental a valorizagcdo da multiplicidade de experiéncias criativas e da
diversidade sociocultural.

Consideracg®es finais

Ao concluir essas reflexdes, pode-se reafirmar que o campo das
politicas educacionais, mesmo sendo nebuloso e, por vezes, pouco delimitado,
carrega um potencial importante em relagdo ao desenvolvimento das
sociedades. Para tanto, precisa explicitar como diz Tello (2013, p. 50), a
“‘perspectiva  epistemoldgica, o posicionamento epistemolégico, como
posicionamento politico, e, enfoque epistemologico [...]". As razbes de retomar
as criticas ao paradigma hegemdonico que a ciéncia moderna foi consolidando
como referente de um conhecimento que se colocou numa posicdo de
superioridade em relacdo aos demais, ou seja, que elegeu determinados
pressupostos e excluiu tantos outros, € que esse modelo ainda continua sendo
apresentado como o mais fundamentado. Dai falar-se em conhecimento
cientifico e, em nome dele, questionar areas e campos de conhecimento que
nao apresentam a mesma objetividade.

Numa perspectiva hermenéutica, o reconhecimento dos limites relativos
aos critérios e procedimentos que validam determinados objetos de
investigacao é condicdo para a instauracdo de um dialogo. Isso implica colocar-
se numa posicado de que toda pergunta delimita um campo e a escolha de
determinados métodos reforca essa escolha. Essa postura ndo invalida o que a
ciéncia produziu e fez avancar em termos de descobertas, apenas relativiza
sua pretensao universalizante e inquestionavel.

Por outro lado, os elementos acima retomados, especialmente das
contribuicdes de Boaventura de Sousa Santos, permitem abrir novos horizontes
em relacdo a ciéncia de um modo geral. Sem cair num relativismo para o qual
tudo é vdlido, como fundamentar perspectivas epistémicas que permitam
trabalhar com campos complexos, como é o caso das politicas educacionais,
nos quais intervém interesses corporativos, valores classistas, razfes

individuais de multiplas naturezas? Varios desafios emergem quando
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colocamos perguntas sobre perspectivas epistemoldgicas: questdes politicas,
experiéncias e sujeitos excluidos pelas epistemoldgicas hegembnicas,
multiplas temporalidades, o0s contraditorios e complexos contextos
socioeducativos, culturais, politicos e econbmicos, a diversidade e a
multiplicidade de trajetérias, muitas das quais silenciadas historicamente e
ainda invisiveis. O que se evidencia é que o campo das politicas educacionais

ainda tem muito a caminhar. Portanto, € um campo fecundo e desafiador.
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