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Eixo Tematico 1: Problemas e limitacdes no desenvolvimento da pesquisa
sobre politica educacional

Resumo: O objetivo deste artigo €, a partir do pensamento de Antonio Gramsci,
analisar alguns de seus conceitos, tais como Estado e Sociedade Civil, Hegemonia e
Escola Unitaria, para pensar criticamente os fundamentos do Programa Mais
Educacdo. Em um momento histérico que carece de analises criticas na perspectiva
da Totalidade, substituida por analises fragmentadas da realidade em nome do
pluralismo cultural e da diversidade, torna-se fundamental o resgate do pensamento
de Gramsci, como possibilidade de compreensao da realidade social em geral e da
educacao em particular, na medida em que constitui um pensamento que vai além do
determinismo economicista e do culturalismo p6s-moderno. A metodologia utilizada foi
fundamentalmente a pesquisa bibliografica e documental, por meio da analise dos
documentos orientadores do MEC para o Programa Mais Educacéo, assim como dos
conceitos de Gramsci utilizados neste trabalho. A pesquisa divide-se em duas partes:
a primeira consiste na analise dos conceitos de Estado ampliado e Hegemonia em
Gramsci, e a segunda analisa os pressupostos tedricos do Programa Mais Educagéo,
para elaborar uma leitura critica dos problemas de sua implementacdo desde a
perspectiva gramsciana da Escola unitaria.

Palavras-chave: Antonio Gramsci. Estado Ampliado. Escola Unitaria. Politicas
Educacionais no Brasil. Programa Mais Educacao.

Resumen: El objetivo de este articulo es, a partir del pensamiento de Antonio
Gramsci, analizar algunos de sus conceptos, como Estado y Sociedad Civil,
Hegemonia y Escuela Unitaria, para pensar criticamente los fundamentos del
Programa Méas Educacién. En un momento histérico que carece de analisis criticos
desde la perspectiva de la Totalidad, reemplazados por analisis fragmentados de la
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realidad en nombre del pluralismo cultural y de la diversidad, se vuelve fundamental
rescatar el pensamiento de Gramsci, como posibilidad de comprensién de la realidad
social en general y de la educacién en particular, en la medida en que constituye un
pensamiento que va mas alla del determinismo economicista y del culturalismo
posmoderno. La metodologia utilizada consiste en una investigacion bibliogréfica y
documental, por medio del andlisis de los documentos orientadores del MEC para el
Programa Méas Educacién asi como los conceptos de Gramsci utilizados en este
trabajo. La investigacion se divide en dos partes: la primera consiste en el analisis de
los conceptos de Estado ampliado y de Hegemonia en Gramsci, y la segunda analiza
los presupuestos tedricos del Programa Mas Educacion, para elaborar una lectura
critica de los problemas de su implementacion desde la perspectiva gramsciana de la
Escula unitaria.

Palabras clave: Antonio Gramsci. Estado Ampliado. Esciela Unitaria. Politicas
Educacionales en Brasil. Programa Mas Educacion.

Abstract: The goal of this article is to analyze the thought of Antonio Gramsci, and
from some of his major concepts, such as State, Civil Society, Hegemony and Unitary
School, be able to think critically the foundations of the current government policy of
public education in Brazil. In a historic moment that lacks critical analysis from the
perspective of Totality, replaced by fragmented analysis of reality in the name of
cultural pluralism and diversity, it becomes vital to restore the thought of Gramsci, as a
possibility to understand the social reality in general, and education in particular, as a
perspective that goes beyond the economic determinism and the culturalist
postmodernism. The methodology consisted in a bibliographic and documental
research, analyzing the guiding documents of MEC for Mais Educacdo Program as well
as the gramscian concepts used in this article. The research is divided in two parts:
firstly, consists in the study of the concepts of “Integral State” and “ Hegemony” in
Gramsci, and secondly, in the analysis of the theoretical assumptions of Mais
Educacéo Program, in order to elaborate a critical view of its implementation problems
from the perspective of the gramscian concept of Unitary School.

Keywords: Antonio Gramsci. Integral State. Unitary School. Educational Policy in
Brazil. Mais Educacé&o Program.

A contribuicéo tedrica de Antonio Gramsci

O objetivo deste artigo € apresentar os conceitos de Estado, Sociedade
Civil e Educacdo em Gramsci para refletir criticamente acerca do papel da
escola e das atuais politicas publicas para a educacdo, especificamente o
Programa Mais Educacdo. Nossa intencdo € resgatar uma perspectiva que
pensa a escola como campo de batalha na luta pela hegemonia cultural em
favor da classe trabalhadora.

Antonio Gramsci (1891-1937) foi um intelectual italiano de grande
influéncia no pensamento marxista, ele esperava que na lItalia acontecesse a

Revolucdo nos moldes da experiéncia bolcheviqgue de 1917. Preocupava-se
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com o fato de que na Europa dos anos 1920 n&o acontecesse a revolucéo
socialista, considerando a existéncia de condi¢cdes objetivas como a grave crise
econbmica da época. Esta foi a questao que Gramsci tentou responder durante
0 periodo em que esteve preso, sob o regime fascista de Benito Mussolini,
entre 1926 e 1934, quando escreveu 2.500 paginas sobre diversos assuntos
em 29 cadernos escolares, os famosos Cadernos do Cércere e inumeras
cartas a familiares.

Uma das grandes contribuicbes de Gramsci ao pensamento marxista foi
a utilizacdo dos conceitos de Hegemonia, de Estado ampliado e de Sociedade
civil. Gramsci inovou analisando o Estado a partir das instituicbes que
contribuem ideologicamente para a obtencdo do consentimento dos
governados. Essas instituicbes sdo pensadas como espacos de disputa pela
hegemonia, entendida como uma forma de dominacdo que se apoia mais no
consentimento dos governados do que no mero exercicio do poder pela
coercao.

Para melhor compreender a contribuicdo deste autor, é importante
lembrar que, para Marx, o Estado, na sociedade capitalista, reproduz as
desigualdades, ao defender a propriedade privada numa sociedade dividida
entre proprietarios e nao proprietarios. Assim, € por meio da luta de classes
gue sera possivel a transicdo para o socialismo, com a revolucéo triunfante do
proletariado. Em consequéncia, para o pensamento marxista, tal transicdo €
resultado da luta de classes e implica na construcdo de um novo Estado.
Coutinho (2011), em suas analises sobre o pensamento de Gramsci, afirma
gue o mesmo considera dois modos de “transicao” para o socialismo: um modo
mais “restrito” de confronto direto (aquele imaginado por Marx) chamado de
“‘guerra de movimento”, e um outro modo, “amplo”, de ocupacdo de espacos
gue Gramsci chamou de “guerra de posig¢ao”.

A concepcéo “restrita” de Estado pressupde uma revolugéo explosiva, tal
como foi a revolugéo russa de 1917, e se explica pelas condi¢des historicas da
Russia czarista, atrasada e semifeudal: neste contexto ndo era possivel pensar
numa guerra de posicdo, dada a estrutura do Estado dos czares. O Estado,

para Marx, garante os interesses de uma classe dominante que, faz de seus
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interesses, 0s interesses comuns de toda a sociedade e para isso a despolitiza,
ocultando seus interesses de classe. Para Marx, o Estado € um comité dos
interesses da burguesia. (COUTINHO, 2008, p. 20).

A concepcao de Estado formulada por Marx e Engels, entre 1848 e
1850, considerava o Estado despolitizador e a servico dos interesses da
burguesia. Caberia, portanto, ao proletariado a sua organizacao para derrubar
a classe do poder. Engels realiza uma autocritica dessa perspectiva em 18952,
guando ndo mais vé o Estado somente como comité das classes dominantes,
mas o mesmo aparece como fruto de um contrato, onde ha um longo e
perseverante trabalho de conscientizagdo das massas (ldem, ibid., p. 26, 27).
Embora o Estado continue tendo um carater de classe, ele jA ndo impde os
interesses da classe dominante pela coercdo, mas por meio de mecanismos
gue garantem o consenso dos governados.

Coutinho (2011) afirma que para Lenin, nas condi¢bes historicas da
Russia de 1917, a concepcao de Estado insere-se no conceito de Estado
restrito e na visao explosiva de revolugdo, uma vez que a Rdssia possuia um
dos Estados mais restritos do momento. A ideia de Estado restrito deve-se
também a critica de Lenin ao Estado feudal e absolutista, no qual nada poderia
ser conservado. Marx, Engels e Lenin viveram em momentos histéricos em que
havia pouca organizacdo de trabalhadores, e por isso o Estado s6 pode ser
pensado como um Estado “restrito”, isto €, que reproduz a divisdo de classes e
defende exclusivamente os interesses da burguesia. Assim, o enfrentamento
do proletariado deveria ser necessariamente violento.

As condicbes que Gramsci encontrou na Europa ocidental eram
diferentes: tinha havido avancos para as classes subalternas, tais como o
sufragio universal, grandes partidos politicos de massa e a organizacdo de
sindicatos de trabalhadores. Assim foi possivel pensar em um Estado

“ampliado”, no interior do qual se define a luta politica pela defesa dos

! Podemos encontrar esta concepgdo de Estado no “18 Brumario de Luis Bonaparte” (1852) e
na “Luta de Classes na Franga” (1850).

% Engels realiza a autocritica do conceito restrito de Estado na reedicéo de “As lutas de classe
na Franca”, em 1895.
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interesses das classes subalternas (para usar uma denominagdo de Gramsci
para a classe trabalhadora, termo que usaremos neste trabalho). A teoria de
Estado ampliado é elaborada por Gramsci a partir dessa “socializagao da
politica”, embora ele nunca tenha negado o carater classista da teoria restrita
de Marx, Engels e Lenin (Idem, ibid., p. 52, 53).

Gramsci, (idem, ibid., p. 53, 54) realiza uma andlise da experiéncia
socialista russa de 1917, do fracasso da revolugcdo socialista na Europa
ocidental e central e a derrota dos Conselhos de Fabricas nos anos 1920 em
Turim (que seria uma experiéncia de democracia direta e defesa dos interesses
dos trabalhadores), além de analisar o apoio massivo da burguesia ao
fascismo.

A originalidade do conceito de Estado ampliado de Gramsci se encontra
no que ele entende por sociedade civil. Enquanto para Marx e Engels esta
representa relacdes capitalistas de exploracao e encontra-se na base material,
isto €, na infraestrutura, para Gramsci, pensar o conceito de Estado “ampliado”
significa o reconhecimento de duas esferas: a “sociedade politica” (conjunto de
aparelhos por meio do qual a classe dominante exerce o monopolio legal da
violéncia, por meio da organizacdo burocratica, forcas armadas e policiais e
leis, ou seja, aparelhos repressivos) e a “sociedade civil” (conjunto de
instituicbes que representam interesses de diferentes grupos sociais e que
elaboram representacdes sociais e ideologias, como a escola, a Igreja, partidos
politicos, sindicatos, meios de comunicagéo, e outros). Isto permitiu a Gramsci
romper o determinismo infraestrutura/superestrutura, uma vez que nhesta
conhecida metafora da engenharia, a infraestrutura (base material da
sociedade civil, determinada pela forma de producdo material) determina a
superestrutura (as esferas da cultura, da filosofia, do direito, da arte, da
religido, etc.) o que leva Marx e Engels a conclusdo de que a implantacao do
socialismo s6 seria possivel por meio de uma ruptura violenta com o
capitalismo (infraestrutura). Ja a partir da concepcdo de Estado ampliado de
Gramsci, é possivel pensar a tomada do poder ndo como uma “tomada de
palacio”, sendo como uma progressiva ocupacao pelas classes subalternas de

espacgos nas instituicdes da “sociedade civil”, lutando pela “hegemonia” por
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meio de uma “reforma intelectual e moral”, antes de ocupar o poder. Esta luta
pela hegemonia é pensada como uma “guerra de posi¢ao”, que nao estabelece
uma ruptura explosiva, mas cria possibilidades progressivas para que a classe
subalterna tenha condic¢des reais para tomar o poder.

Para Gramsci, infraestrutura e superestrutura formam um mesmo bloco
histérico organico, ndo sendo mais possivel confiar no amadurecimento
espontaneo das condi¢cdes objetivas: antes seria necessaria uma batalha no
campo das ideias, para criar as condicdes subjetivas para a acao
revolucionaria.

Na sociedade politica estariam os aparelhos coercitivos do Estado, e na
sociedade civil, os “aparelhos privados” da hegemonia. Gramsci considera que
0s primeiros se ocupam daquelas fungcbes do Estado das que ndo se pode
escapar (represséo), e os aparelhos privados sédo assim chamados porque séo
de livre escolha, mas eles tém uma dimensao publica, uma vez que séo
também um dos campos de luta pelo poder (ideologia).

A luta do proletariado contra o capitalismo se da em trés frentes:
econdmica, politica e ideologica. Na fase sindical, a luta econdmica €
espontanea, mas nao é revolucionaria. Se a sindical é a Unica luta promovida
pelo proletariado, ela pode se limitar a democracia burguesa, ao reformismo.
Para que se torne fator revolucionario € preciso também a luta politica. A
espontaneidade n&o supera os limites da democracia burguesa. E necessario o
elemento consciéncia, o elemento ideoldgico, ou seja, a compreensao das
condi¢des em que se luta. (GRAMSCI apud COUTINHO, 2011, p.99).

Para as classes subalternas, a luta pela hegemonia, entendida como
direcéo politico-ideoldgica fundada no consenso, exige um processo de tomada
de consciéncia de sua condicdo de classe, e aqui a escola se revela como um
dos aparelhos privados da sociedade civil, mais importantes na luta contra-
hegeménica.

Em um Estado restrito como era a Russia em 1917, era compreensivel
uma “guerra de movimento”, pensada por Gramsci como a tatica apropriada
para o Estado “restrito” vigente, no qual resulta necessario o ataque frontal,

porque ndo ha possibilidades de avanco e nada no Estado pode ser
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conservado. Mas, onde o Estado alcancou uma dimensao ampliada, o espago
da luta de classes est4d na guerra de posi¢cdo, que acontece no seio da
sociedade civil.

A escola desde uma perspectiva gramsciana

A partir do conceito de Sociedade civil, Gramsci enriqgueceu a tradicao
marxista de Estado sem abandonar a concepc¢do do materialismo histérico
dialético, segundo o qual as relacfes sociais sdo determinadas pela producédo
material de existéncia. Para ele, o Estado se organiza pela sociedade politica
mais a sociedade civil-responsavel pela elaboracédo e difusdo de ideologias. A
funcdo das duas esferas € conservar determinada base econdmica de acordo
com os interesses da classe dominante (Idem, idib, p.128).

E pela sociedade civil que se estabelece o consenso, pois 0 governante
nao pode garantir a dominagcao recorrendo apenas a “sociedade politica” (ao
aparelho coercitivo); também precisa recorrer aos aparelhos “privados” de
hegemonia para obter consentimento. Portanto, a classe que se propde uma
transformacéao revolucionaria precisa, antes mesmo de ocupar o poder, tornar-
se dirigente, ou seja, conquistar a hegemonia. Para se tornarem hegemaonicas,
as classes subalternas precisam formar seus proprios intelectuais, uma vez

gue é no seio da sociedade civil que estes operam. Assim, para Gramsci:

E preciso intelectualizar as massas de modo incessante para que
surja uma elite de intelectuais de novo tipo que surjam diretamente
das massas e nela permane¢am, [e] quando isso acontece muda o
panorama ideol6gico de uma época (GRAMSCI apud COUTINHO,
2011, p.142).

A formacdo desses intelectuais ocorre no seio da sociedade civil, e
assim a escola constitui-se em um importante espaco de formacdo de
intelectuais das classes subalternas para as classes subalternas. Porém,

Gramsci adverte:

E evidente que uma construcdo de massa desta espécie ndo pode
ocorrer ‘arbitrariamente’, em torno de uma ideologia qualquer, pela
vontade formalmente construtiva de uma personalidade ou de um
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grupo que se proponha esta tarefa pelo fanatismo das suas proprias
convicgoes filoséficas ou religiosas (Idem, ibid., p. 142).

Concebendo a escola como um espaco de possibilidade de formacéao de
intelectuais da classe subalterna para a classe subalterna, onde a definicdo dos
conteudos € decisiva e prioritaria sempre (ndo “em torno de uma ideologia
qualquer”) encontramos aqui a importancia e atualidade do pensamento de
Gramsci para pensar criticamente a situacdo da escola hoje, em nosso caso, a
possibilidade de elaborar uma critica dos fundamentos tedrico-filoséficos do
Programa Mais Educacdo uma vez que, visando uma melhora e uma
democratizacdo do ensino por meio de uma estratégia de ampliacdo da jornada
escolar, ndo parece oferecer respostas ao problema do ensino dos
fundamentos das ciéncias e da formacado humanista, conservando de fato as
desigualdades educacionais em termos de conhecimento, Unica possibilidade
de formar intelectuais de e para as classes subalternas que se apropriem dos

conteudos-privilégio das classes dominantes.
O Programa Mais Educacéo

O Programa Mais Educacédo é uma proposta do Ministério da Educacéao
(MEC) para ampliacdo da jornada escolar. Este programa € resultado do
debate em torno da melhoria da qualidade da educacéo publica no Brasil. Ele
surge como uma das ac¢des do Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE)
com o objetivo de que em 2022, ano do bicentenario da Independéncia do
Brasil, os alunos das Escolas Publicas tenham melhorado seu desempenho.
Em 2007, o governo federal e setores da sociedade civil assumiram, através do
Decreto n° 6.094 (que instituiu o Plano de Metas Compromisso Todos pela

Educacéo®), a tarefa de melhorar a qualidade da Educacéo Basica. (BRASIL,

® O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo é a conjugacdo dos esforcos da
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, em regime de colaboracdo, das familias e da
comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da educacdo bésica. Os sistemas
municipais e estaduais que aderirem ao Compromisso seguirdo 28 diretrizes pautadas em
resultados de avaliacio de qualidade e de rendimento dos estudantes.
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/diretrizes_compromisso.pdf acesso em 21/02/2014.

ISSN: 2358-3533 8



“x"
'Y
%/ RelLePe
*~ Il Jornadas Latinoamericanas de Estudios Epistemoldgicos en Politica Educativa
18, 19 e 20 de agosto de 2014 - Curitiba - Parana - Brasil

2011, p. 5). Na sequéncia desses esforcos foi criado, pela Portaria
Interministerial 17/2007 e pelo Decreto 7083 de 27/01/2010, o Programa Mais
Educacéo, com o objetivo de implementar a Educacdo Integral* a partir da
reunido de projetos sociais desenvolvidos pelos ministérios participantes: da
Educacao, do Desenvolvimento Social, do Esporte, da Ciéncia e Tecnologia, da
Cultura e do Meio Ambiente. As escolas contempladas com este Programa sao
as que apresentaram em 2009 um indice de Desenvolvimento da Educac&o
basica (IDEB) abaixo ou igual a 3,8 (PARANA, 2011) e destina-se
principalmente a estudantes em situagdo de vulnerabilidade social e sem
assisténcia (BRASIL, 2014).

Em primeiro lugar, os documentos estabelecem uma série de atividades
gue exigiriam em ultima instancia todo um novo corpo docente para serem
implementadas com propriedade. Consciente deste limite, o Programa do MEC
propde que as atividades possam ser executadas por “monitores”, voluntarios
gue poderdo ser estudantes universitarios, pessoas da comunidade, como por
exemplo, um instrutor de judd, ou um agricultor para orientar na horta escolar,
etc. (PARANA, 2011).

Em segundo lugar, a ampliacdo da jornada escolar exige espacos que a
infraestrutura de muitas escolas nao permite nem contempla. Consciente desta
situacao, o Programa do MEC adverte que a falta de espaco fisico ndo deve se
constituir num agente desmobilizador, e assim, sugere que seja feito um
mapeamento na comunidade para “ressignificar’ espagos comunitarios que
possam ser utilizados para a implementacdo do Programa, - tais como o patio
da escola, um saldo de uma igreja, o corpo de bombeiros, um teatro, etc.
(BRASIL, 2014). O problema é justamente que em muitas comunidades de
baixo IDH (prioridade do programa), a escola é justamente o Unico espaco

publico utilizado pela comunidade e, desta maneira, a escola, sem alternativas

* E importante esclarecer que podemos nos referir a Educacdo em tempo Integral como uma
estratégia para reduzir as desigualdades educacionais por meio da ampliacdo da jornada
escolar como também Educacdo Integral como formacdo integral, isto €, a ampliacdo de
saberes e atividades para além dos conteldos convencionais sistematizados do saber
cientifico, incluindo atividades de formac&o geral, humanista, esportiva e artistica para cuja
implementacao se solicita uma colaboragéo inter-ministerial.
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concretas, acaba obrigada a “dar um jeito” e precarizar a implementacdo do
Programa em lugares improvisados, sem condi¢des educacionais minimas.

Em terceiro lugar, no que diz respeito aos contetdos das atividades do
Programa, os documentos enfatizam a importancia de trazer outros saberes
diferentes daqueles que o aluno ja tem no curriculo, propondo explicitamente
n&o “dar mais do mesmo.”

Enfim, o ensino, na perspectiva do Programa Mais Educacéo, é:

[...] uma educacdo que busque superar o0 processo de
escolarizacdo tdo centrado na figura da escola. A escola, de
fato, € o lugar de aprendizagem legitimo de saberes
curriculares e oficiais na sociedade, mas ndo devemos toma-la
como Unica instancia educativa. Desse modo, integrar
diferentes saberes, espacos educativos, pessoas da
comunidade, conhecimentos é tentar construir uma educacao
que, pressupfe uma relacdo da aprendizagem para a vida,
uma aprendizagem significativa e cidada. (BRASIL, 2012, p.5).

Assim, os documentos propdem que o curriculo para o Programa Mais
Educacao seja um curriculo que traga os saberes da comunidade para a escola
e gue as atividades sejam de interesse do aluno. Em relacdo a esta forma de

pensar os conteudos curriculares, Newton Duarte assinala sem rodeios a

[...] tbnica dominante nos idearios pedagdgicos contemporaneos os
quais frequentemente concebem o processo educativo como um
processo de interac@o entre significados subjetivos e individuais em
oposicdo a um saber objetivo socialmente construido. Também é
comum condenar como autoritaria, etnocéntrica, falocéntrica e racista
a defesa de que existam saberes mais desenvolvidos, que passaram
a ter validade universal para o género humano e que devam ser
transmitidos pela escola. (DUARTE, 2003, p. 78).

Isto para pontuar que as concepc¢des que fundamentam a perspectiva do
Programa Mais Educacao sdo mais problematicas do que aparentam nos seus
nobres objetivos, isto &, implicam todo um debate (tedrico) que esta longe de

estar esclarecido, em todas e cada uma de suas dimensdes: a revisao do papel

® Um aspecto estruturante da identidade do Programa Mais Educacdo é sua preocupacéo em
ampliar a jornada escolar modificando a rotina da escola, pois sem essa modificacédo, pode-se
incorrer em mais do mesmo, sem que a ampliacdo do tempo expresse caminhos para uma
educacéo integral. (MOLL, 2012, p.133).
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central do professor, a revisdo da centralidade da escola como espaco
educacional privilegiado para a formacéo e transmissao de conhecimentos, e o
guestionamento do ensino dos fundamentos das ciéncias como conhecimento

universal a ser democratizado.

Uma leitura critica dos pressupostos tedricos do Programa Mais
Educacéo

Gramsci (1982, p.139) nos alerta que a “participagcdo das massas na
escola média leva consigo a tendéncia a afrouxar a disciplina de estudos e
provocar facilidades”. Portanto: para que a democratizagdo do acesso a
educacdo nao signifique o “afrouxamento” da escola e do ensino, as
concepcdes de cultura, de educacao e de formacgéo do intelectual das classes
subalternas de Gramsci sdo extremamente atuais e pertinentes para a analise
do Programa Mais Educacdo. Para Gramsci (1982, p.136), o verdadeiro
problema néo é a escola se propor a formar homens superiores, ndo € este fato
gue lhe da a marca social, mas o fato de haver um tipo de escola para cada
grupo social, determinando nesses grupos uma funcéo diretiva ou instrumental
gue ocuparao na sociedade.

A teoria de Gramsci € importante para uma critica das atuais tendéncias
pedagogicas, defendidas mesmo entre intelectuais de esquerda, que afirmam
gue os conteudos universais (os fundamentos das ciéncias e a formacdo na
tradicdo humanista classica) sdo por definicdo conservadores. Que seria
preciso levar em conta a diversidade cultural de cada regido e os interesses
pedagdgicos particulares de cada escola, assim como privilegiar a realidade
local, o entorno da escola, a subjetividade, transformando a escola em um local
agradavel. Afasta-se assim do primeiro plano a preocupacdo com as
dificuldades do ensino dos saberes sistematizados, que cedem lugar
desordenadamente ao dialogo ndo sistematizado com os fragmentados
saberes locais, atravessados de senso comum, deixando de valorizar o esforco
intelectual como um valor central da educacdo que permite o dominio dos

fundamentos de uma ideia ou saber, e abandonando de fato o que Gramsci
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definiu como “a concepcédo de estudo como um trabalho, um hébito, um esforgo
adquirido com sofrimento” porque sé assim seria possivel “o0 operario ou o
camponés ser um cidadéo que possa tornar-se governante, e que a sociedade
0 coloque, ainda que abstratamente, na condicdo de fazé-lo.” (GRAMSCI,
1982, p. 137).

A concepcdo de Escola Unitaria de Gramsci € uma proposta de
superacdo da dualidade educacional, na qual se identifica dois tipos
diferenciados de escola: uma escola onde os dirigentes recebem uma ampla
formacdo cientifica, mas também humanista para dirigir, e outra escola onde os
dirigidos recebem uma mera formacado técnica para sobreviver no mundo do
trabalho e continuar sendo dirigidos. Para ele, os filhos das classes subalternas
também devem ter uma formacdo humanista classica, isto €, uma formacéo
desinteressada, sem se submeter a um critério instrumental do saber que o
legitima segundo sua utilidade pratica imediata, que precisamente Ihes torne
capazes de ser também dirigentes.

A escola desinteressada de Gramsci deve ser humanista, na perspectiva
da renascenca ou dos gregos, e seus conteudos ndo devem ter utilidade
imediata:

N&o se aprendia o latim e o grego para fala-los, para trabalhar como
garcom, intérprete ou correspondente comercial. Aprendia-se para
conhecer diretamente a civilizagdo dos dois povos, pressuposto
necessario da civilizacdo moderna, isto é, para se conhecer

conscientemente a si mesmo.” (GRAMSCI, 2011, p. 46, grifo nosso).
Estas questbes sdo fundamentais quando procuramos levantar uma
critica a programas como o Mais Educacao: os fundamentos tedricos nos quais
se baseia essa proposta pretendem ir, naturalmente, além da chamada “escola
tradicional”, mas mesmo este conceito deve ser problematizado
cuidadosamente. Segundo Gramsci (1982, p. 136), na “escola tradicional” a
guestdo ndo é o que é ensinado (conteudos sistematizados (ensino de cima
para baixo) versus resgate de saberes e tradicGes regionais e locais
(construcdo de baixo para cima), mas “0 que se ensina a quem’. Para ele, a
escola tradicional ndo era oligarquica por ser destinada a elite que formaria

dirigentes; néo é a possibilidade de formar homens superiores que caracteriza
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a marca social de uma escola, mas o fato de haver um tipo de escola para
cada tipo de grupo social: novamente, definir primeiro o que se ensina a quem.
E aqui é possivel estabelecer um primeiro vinculo entre escola e o conceito
marxista de consciéncia de classe.

Hoje em dia, defender a qualidade da educacéo ofertada aos filhos das
classes subalternas em termos estritos de conteldo é surpreendentemente
nadar contra a corrente do consenso pedagdgico atual; lutar pela
democratizacdo de saberes universais torna-se suspeito de conservadorismo
antes que de progressismo, porque é visto como uma forma de negar
legitimidade a luta das minorias ou de outros saberes nao cientificos
historicamente menosprezados. Mas Gramsci permite pensar a partir de outra
perspectiva: é precisamente uma escola “desinteressada” a melhor
possibilidade de as classes trabalhadoras dominarem os fundamentos das
ciéncias e também a tradicdo humanista, condicdo de possibilidade de um
pensamento critico, para poder superar o senso comum no qual vivem. E a
defesa de compreender o mundo a partir de uma visdo rigorosamente
cientifica, e € nisto consiste o verdadeiro desafio: a democratizacdo dos

saberes universais, uma vez que, nas palavras de Gramsci:

[...] se quiser formar uma nova camada de intelectuais, chegando as
mais altas especializacbes, propria de um grupo social que
tradicionalmente ndo desenvolveu as aptiddes adequadas, sera
preciso superar dificuldades inauditas. (GRAMSCI, 1982, p.139).

As criancas que ja trazem de casa o habito da leitura tém naturalmente
mais facilidade de adaptacdo para o estudo; ja “as pessoas mais simples
pensam que ha um ‘truque’ quando veem que a seus filhos o estudo custa
lagrimas de sangue” (ldem, ibid., p.139). Mas a preocupacdo por como
democratizar os fundamentos do conhecimento até agora privilégio das elites
nao aparece como um problema central em programas educacionais como o
Mais Educacédo, precisamente porque seus pressupostos tedricos questionam
a validade ou até a legitimidade de um saber universal. Portanto, a verdadeira
pergunta €: que concepcéao de sociedade, de conhecimento e de educacao tem

o Programa Mais Educacao?
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Os limites do Programa Mais Educacgéo

As atividades propostas pelo programa Mais Educacao buscam superar
o ensino de conteudos escolares na medida em que defende um ensino:
[...] sem ficar restrito ao ambiente de sala de aula e aos conteddos
gue representam os conhecimentos cientificos. Nesse sentido, €
preciso oferecer as criancas, adolescentes e jovens diferentes
linguagens e valorizar suas vivéncias, modificando o proprio ambiente
escolar e a produgcdo do conhecimento. As diferentes formas que as
criancas, adolescentes e jovens utilizam para se expressar sdo as
suas linguagens, por meio das quais demonstram o que sentem e
pensam sobre o mundo que os cerca. Tais linguagens ndo podem ser
ignoradas e devem estar presentes na organizacdo do espaco
escolar, em dialogo com os saberes institucionalizados. Em um
mundo onde as mudancas sdo cada vez mais rapidas, é necessario

trabalhar com diferentes saberes nos diferentes campos disciplinares.
(BRASIL, 2012, p. 24).

Por outro lado, ao propor que o trabalho da ampliacdo da jornada seja
realizado por voluntarios, o Programa fragiliza a possibilidade de superacéo
das desigualdades educacionais porque, por mais bem intencionados que
sejam esses voluntarios, a qualidade da educacdo publica passa
obrigatoriamente pela valorizacdo da carreira do professor, assim como, pela
sua formacéo. Convidar voluntarios para realizar um trabalho de professores
significa de fato renunciar a ampliar e aprimorar politicas de formacdo de
professores, uma vez que este Programa demanda que seja realizada por
professores muito bem preparados. Assim como 0s conteldos propostos para
a ampliacédo da jornada ndo podem ser “afrouxados” ou relativizados para que
os alunos suportem ficar mais tempo na escola, do mesmo modo o papel do
professor ndo deve ser “afrouxado” dando lugar a figura improvisada do
voluntario.

Ao propor o aumento da jornada escolar com o objetivo de melhorar o
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) das escolas
localizadas em regifes de baixo indice de Desenvolvimento Humano (IDH),
visando diminuir as desigualdades educacionais, o programa Mais Educacédo
contribui efetivamente para que os filhos das classes subalternas dominem o0s
conhecimentos necessarios para que possam estar em condi¢des de tornar-se

dirigentes? Para Gramsci (1982, p.120), “o dirigente deve ter aquele minimo de
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cultura geral que lhe permita, sendo criar a solucdo justa, pelo menos saber
julgar entre as solug¢des projetadas por especialistas, a mais justa”. Nossa
hiptese € que essas politicas de democratizacdo educacional se realizam
assim, a custa de um esvaziamento das escolas em termos de contetudos, do
papel do professor e da escola publica como local privilegiado para o ensino de
conteudos para dos filhos das classes trabalhadoras.

Se partirmos da perspectiva de Gramsci, que vé na educacdo a
possibilidade de formacdo de intelectuais organicos para as classes
subalternas é preciso ndo medir esforcos para dar a uma classe que
historicamente foi privada do contato com conhecimentos cientificos
sistematizados, assim como do contato com a longa tradicdo das obras
classicas humanistas, com a literatura, com as artes, com o pensamento, etc.,
mais conhecimentos, mais daquilo que lhe foi negado. E com a apropriacéo
desses fundamentos que os alunos das escolas publicas poderdo estar mais
bem preparados para compreender o mundo que os cerca. A ampliacdo da
jornada escolar com o objetivo de diminuir as desigualdades educacionais tem
sim que “dar mais do mesmo”, isto &, tem que possibilitar o0 acesso com mais e
melhores condicOes a esses saberes hoje muitas vezes questionados a partir
de perspectivas filosoficas criticas do projeto emancipador da razdo moderna.

A construcdo de uma nova politica de educacao unitaria, sem a divisao
entre uma escola publica destinada a preparar forca de trabalho para o
mercado de trabalho para as classes dominadas, e outra escola de rigorosa
formacdo cientifica e humanista para as classes hegemobnicas serem

dirigentes, pode ser um importante espacgo para que:

[...] cada cidaddo possa tornar-se “governante” e que a sociedade o
coloque, ainda que “abstratamente”, nas condi¢cdes gerais de poder
fazé-lo: a democracia politica tende a fazer coincidir governantes e
governados (no sentido de governo com o consentimento dos
governados), assegurando a cada governado a aprendizagem
gratuita das capacidades e da preparacao técnica geral necessarias
ao fim de governar (Idem, ibid., p.137).

Na concepcdo ampliada de Estado de Gramsci, a educacao e a cultura

assumem papeis fundamentais na disputa pela hegemonia, e se desejamos
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uma escola publica que contribua para o fortalecimento e formacdo de
intelectuais organicos das classes subalternas, torna-se necessaria uma
avaliacdo critica dos programas de educacdo, como o Programa Mais
Educacédo, que relativizam precisamente aqueles conteudos curriculares que
devem deixar de ser privilégio das classes dominantes. Nesse sentido, ao falar
da escola profissional, Gramsci enfatiza que:

[...] a escola profissional preocupada em satisfazer interesses praticos
imediatos, toma a frente da escola formativa, imediatamente
desinteressada. O mais paradoxal reside em que esse novo tipo de
escola aparece e é louvada como democratica, quando, na realidade,
ndo s6 é destinada a perpetuar as diferencas sociais, como ainda
cristaliza-las em formas chinesas. (Idem, ibid., p.136)

Nesta perspectiva, devemos tomar muito cuidado ao implementar
programas que privilegiam o entorno da escola, o saber local, como estratégia
democratizadora para legitimar o estudo pela maior ou menor “utilidade” ou
“sentido” que faz para os alunos e sua realidade imediata. Ao relativizar o
estudo focado nos fundamentos das ciéncias e da formacédo humanista, nega-
se também a possibilidade de superacdo do senso comum, fixando a classe
trabalhadora nos limites do seu localismo. Partir das questdes locais nédo pode
significar limitar-se a elas, e antes de ser uma tatica para chegar ao
conhecimento critico, torna-se muitas vezes, de fato, uma forma de disfarcar a
impossibilidade de ensinar conhecimento abstrato, teoricamente complexo, 0
gue constitui precisamente os fundamentos das ciéncias. Partir da realidade
local s6 tem sentido se compreendida como parte de um amplo processo
histérico sob o ponto de vista da totalidade.

Também € preciso estar atento para a possibilidade de desvirtuamento
do pensamento de Gramsci, sobretudo com relacdo a escola. Nos programas
educacionais governamentais, como o0 Programa mais Educacdo, tem-se
defendido a influéncia, no interior da escola, de organizacbes nao
governamentais, organizacdes sociais de diverso tipo, etc. Disfarcada de
politica participativa da “sociedade civil” (aqui pensada em perspectiva liberal,
nao gramsciana), esconde-se na realidade a privatizacdo da gestdo das

escolas publicas abandonadas pelo Estado, configurando uma resposta
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neoliberal aos problemas da educagéo publica, --assim como o Programa Mais
Educacéo, cujos voluntarios representam na verdade o abandono das
responsabilidades do Estado e a transferéncia para os particulares das tarefas

docentes.

Consideracg®es finais

A democratizacdo do acesso a escola ndo pode ser a negacao da
democratizacdo do conhecimento. A partir da perspectiva gramsciana, nao € do
interesse das classes subalternas haver um tipo de escola pra cada bairro, de
acordo com os ‘“interesses pedagdgicos” de cada escola; ndo podemos
pretender tornar agradavel e “facil o que nao pode sé-lo sem tornar-se
desnaturado.” (GRAMSCI, 1998, p.139). Precisamos resistir a tendéncia a
facilitar o ensino por termos conquistado a possibilidade de “educagao para
todos”, a sedugao do esvaziamento e fragmentagcado de conteudos disfargado
de incluséo.

E preciso muito esforco para que a escola publica tenha um projeto de
educacédo que liberte os filhos das classes subalternas do senso comum, essa
concepcao cientifica, mas também humanista que, como nos alerta Gramsci,
entra em “choque com a concepgao magica do mundo e da natureza que as
criancas absorvem de um ambiente impregnado de folclore.” (Idem, 2011, p.
42) e que, muitas vezes, embora ndo poucos professores vejam com
desconfianca as tendéncias pedagogicas que valorizam essas concepcdes
folcloricas em nome da pluralidade e diversidade cultural, estdo presentes nas
politicas publicas de educacéo.

Lutar por uma escola que contribua para a emancipacdo das classes
subalternas nao significa buscar a aplicabilidade pratica imediata do
conhecimento para que este faca sentido mais facilmente para os alunos,
condenando-os a um conhecimento meramente instrumental que mal garante
sua sobrevivéncia nos precarizados mercados de trabalho. As classes
subalternas precisam dominar os fundamentos das ciéncias para compreender

os fundamentos do trabalho. Precisam dominar os conhecimentos classicos,
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porque eles foram socialmente construidos, portanto ndo sdo conhecimentos
burgueses, embora sejam dominados hoje pela burguesia. Trata-se antes, de
gue possam se apropriar da grande tradicdo de obras classicas humanistas:
negar seu acesso a esses conhecimentos € conservar as desigualdades
educacionais. Propor uma escola que desconsidere o0 acesso as obras da
tradicdo classica certamente ndo contribui com a possibilidade de as classes
subalternas alcancarem um papel de direcdo na sociedade, e essa
possibilidade ndo pode ser para um ou outro jovem individualmente, mas deve
ser antes uma conquista coletiva, na medida em que todos possam estar em
condic¢des de se tornarem dirigentes.

A escola ndo pode ensinar aos jovens como se estes ja tivessem
determinado seu papel na sociedade, mas deve desenvolver todas as
potencialidades para que ele tenha a chance de mudar sua realidade. Ou, se
por condicOes historicas, venha a ocupar esses postos determinados pela
divisdo social do trabalho, esteja consciente que a realidade ndo € algo
inexoravel, mas, ao contrario, passivel de ser historicamente construida e
transformada com a sua participacao.

Acreditamos que, atualmente, a luta por uma educacéo verdadeiramente
publica deve ser contra o esvaziamento da escola, contra o esvaziamento de
ensino dos fundamentos das ciéncias, contra o0 esvaziamento da autoridade do
professor, enfim, contra o esvaziamento de sentido da escola publica.

E contra o perigo das facilitacdes, afrouxamentos e flexibilizacdes, que
s6 prejudicam a propria classe trabalhadora no seu caminho para a
emancipacao, que podemos recorrer ao grande pensador comunista italiano,
com toda a atualidade de seu pensamento, para detectar os complexos

elementos que configuram a crise da educacao publica brasileira.
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