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Resumo: O presente artigo tem como objeto de estudo a analise dos limites e das
possibilidades das politicas educacionais voltadas para a formagao continuada de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, resultantes do processo de
implantacdo e implementagdao das agbes desenvolvidas pelo governo federal no
sentido de contribuir para a superagdo das dificuldades dos professores
alfabetizadores no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, este artigo
leva em consideragao o contexto em que os professores encontram-se em relagdo aos
programas de formagao continuada mantidos pelo governo federal, tendo como foco
principal a analise do processo de implantacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizagao
na Idade Certa. Para tanto, o eixo tedrico- metodolégico se expressa por meio do
materialismo histérico- dialético que permite desvelar a realidade a partir da apreensao
de suas contradigdes na sua totalidade.

Palavras-chave: Educacao. Politicas Educacionais. Formagao continuada.

As questdes voltadas a educacdo implicam em diversos aspectos que
enfatizam olhares focados ora para o processo de ensino e aprendizagem
escolar ora para a analise e a compreensao a respeito das politicas
educacionais e suas implicagdes direcionadas a formacdo continuada de
professores alfabetizadores no sentido de acrescentar o aprimoramento da
pratica pedagdgica.

Para elencar as contradicbes presentes e as perspectivas para esta
formacgao, utiliza-se como subsidio, para analise, os documentos legais
(portarias e resolugdes) que regulamentam as acgdes desenvolvidas no Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC). Com base nestes
aspectos, destacam-se as ag¢des para a formacao continuada dos professores
alfabetizadores, como estratégia governamental para amenizar os problemas
educacionais e melhorar os indices qualitativos dos alunos das escolas
publicas.

Num primeiro momento, serdo apresentados os limites da formacéao
continuada de professores no contexto neoliberal de implementacao de
politicas educacionais. Em seguida, discutem-se as possibilidades e avangos a
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partir' do desenvolvimento das a¢des do Pacto para a formacao de professores

alfabetizadores.

Os desafios para a formagao continuada de professores alfabetizadores

O trabalho de formacéo docente, sob o0 amparo do modelo econémico
social vigente (capitalismo), tem a finalidade de superar a contradicao posta na
relacdo existente entre a ocupacao profissional (trabalho) e as demandas da
sociedade que almeja os produtos dessa ocupagdo, direcionados
especificamente aos resultados que serao atingidos. No tocante a formacéao
docente isso é letal, pois o produto do trabalho educativo deve ser a
humanizacdo dos individuos, que por sua vez, para se efetivar demanda a
mediagao da propria humanidade dos professores (MARTINS, 2010).

Assim, a formacgédo dos profissionais da educagdo coloca em foco a
transformacado humana das pessoas, objetivando uma ag¢ao superior, seja esta
centrada nos individuos, seja nas condi¢gdes que visam a existéncia social das
praticas.

No transcorrer do século XX, a humanizagdo das acbes escolares,
limitadas pela humanizagdo burguesa, esgotam-se pelos caminhos de
constantes reformas que estabeleceram a sociedade coordenada pelo capital.
Nesse contexto, a formacdo de professores volta-se a educagdo escolar
humanizada. Assim, a conjuntura das reformas educacionais contribuiu para
que a formagao continuada dos profissionais da educagao tivesse relevancia e
tomasse uma dimensao intensa dentro do programa das politicas educacionais.

As iniciativas em torno da formagao continuada para os profissionais da
educacao cresceram intensamente nas ultimas décadas (GATTI, 2008). Esse
crescimento gerou diversos debates, principalmente sobre o entendimento da
educacdo continuada em si, bem como os objetivos que a mesma exerce na
formacéao desses profissionais.

Para Gatti (2008, p.57):

Apenas sinalizamos que, nesses estudos, ora se restringe o
significado da expresséo aos limites de cursos estruturados e
formalizados oferecidos apdés a graduagdo, ou apods a
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graduacgao, ou apos o ingresso no exercicio do magistério, ora
ele é tomado de modo amplo e genérico, como
compreendendo qualquer tipo de atividade que venha a
contribuir para o desempenho profissional. [...]

Assim, a formagao continuada tratada aqui, debate a contribuicdo para o
desempenho profissional além da formacao inicial, buscando a real efetivacao
dos cursos de formagado continuada aos profissionais que atuam e que, de
alguma forma, aprimoram diretamente sua pratica.

Um principio norteador da formacgao continuada de professores refere-se
ao vazio tedrico, presente nos diferentes niveis e organizagées do contexto
educativo, no qual a constituicdo do conhecimento sobre a realidade acaba, em
sua concretude, negando-se cada vez mais.

Para Martins (2010, p.21):

A referida negacgao, todavia, ndo se instala sem argumentos a
seu favor! Dentre tais argumentos, destaca-se a defesa da
particularizagédo e individualizagdo do ensino como expressao
de respeito as singularidades do aluno, tanto em relagao as
suas possibilidades cognitivas quanto em relacdo a sua
pertenca cultural.

A formacgao do professor centra-se no aprimoramento € na superacgao
dos conhecimentos sincréticos, empiricos e do senso comum para a
sistematizacdo de relagbes de conhecimentos ja conquistados pela
humanidade, e sob os quais, torna-se possivel (re) significar a realidade e
compartilhar as interpretacoes efetivadas sobre esta. Em acordo com Martins
(2010), delega-se, sobretudo, a “sabedoria de vida”, o papel de orientar o
sujeito no mundo, identificando minimamente com a vida cotidiana e com
intensas e rapidas transformacgdes.

Assim, a formagao continuada ofertada nos ultimos anos teve como
objetivo o aprofundamento e a atualizagdo dos conhecimentos do professor,
levando em conta que esse enfoque seria um requisito primordial para que as
mudangcas e 0s avangos no processo do profissional da educacéo

acontecessem.
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" O inicio do século XXI foi fortemente marcado pela necessidade de uma
formagdo constante para o aprimoramento dos profissionais da educagao,
considerando essa questdo primordial para atender as mudancas advindas dos
avangos do mundo do trabalho, sendo relevante que este profissional
acompanhasse essas mudancgas e buscasse atualizar-se sobre esse contexto.

Conforme Gatti (2008, p.58):

[...] a educagao continuada foi colocada como aprofundamento
e avango nas formacdes dos profissionais. Incorporou-se essa
necessidade também aos setores profissionais da educacgao, o
que exigiu o desenvolvimento de politicas nacionais ou
regionais em resposta a problemas caracteristicos de nosso
sistema educacional.

Desse modo, a formacdo continuada para os professores buscou
atender a proposta das reformas de educagdo, que objetivava aprimorar os
conhecimentos dos profissionais, suprindo lacunas aparentemente deixadas, a
priori, pelos cursos de formagao em nivel de graduagao.

Os cursos de formacédo inicial de professores apresentavam graves
problemas quando avaliados na perspectiva do desempenho dos alunos
(GATTI, 2009), pois os mesmos demonstravam uma insuficiéncia e até mesmo
uma formacdo inadequada adquirida nos cursos das instituicdes de ensino
superior.

Para Gatti (2009, p. 201)

Verifica-se que os curriculos desses cursos sao pouco atentos
a necessidade de uma formacgao que forneca os instrumentos
indispensaveis a um fazer docente consciente de seus
fundamentos, com boa iniciagdo em praticas, e aberto a
revisbes e aperfeicoamentos constantes.

Diante desse contexto, as reformas dos curriculos nos anos de 1990
trouxeram mudangas quanto ao paradigma de conhecimentos referentes ao
dominio da teoria que embasavam os conteudos curriculares no interior das

escolas da educacgao basica, ocasionando grandes desafios as instituicbes em

relagao aos cursos de formacao de professores e a educagao continuada.
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A realizacdo de estudos sobre a formagao continuada do professor,
propostos por Donald Schon (DUARTE, 2004), enfatizavam a formacao do
“professor reflexivo”, que se tornou referéncia em diversas propostas na area
da formacédo de professores. Segundo Duarte (2004), no centro das
proposicoes de Schon (1987,1997, 2000) para a formacgédo profissional
encontra-se a distingdo entre o conhecimento tacito, o qual Schon denomina
também como “reflexdo na acdo” e o conhecimento escolar.

Oposta a essa concepcdo da formacdo continuada do professor
enquanto sujeito “reflexivo”, encontram-se os pressupostos epistemoldgicos e
pedagdgicos estabelecidos em estudos que priorizam as questdes cientificas,
tedricas e académicas da formacéo.

Nesse sentido, volta-se um olhar sobre a epistemologia da pratica
profissional (TARDIF, 2000), ao analisar a profissionalizagdo num movimento
de renovagao sobre os fundamentos do trabalho do professor. Para Tardif
(2000), é chamada epistemologia da pratica profissional o estudo do conjunto
dos valores utilizados realmente pelos professores, em seu espago de trabalho
cotidiano para desempenhar sua tarefa.

Sob tal perspectiva, acentuam-se de maneira intensa as lacunas
existentes nos cursos de formagao inicial, com falhas explicitas nos saberes
académicos, tedricos e cientificos. Assim, € pertinente a questdo que se centra
na adequacao dos cursos, para que a qualidade na formagao do professor
possa ser garantida.

Desse modo, € relevante levar em conta que as propostas para a
formacéo dos professores tém a necessidade de superar o “recuo da teoria”,

em acordo com a afirmacao de Moraes (2001, p.3):

A celebragcao do “fim da teoria” — movimento que prioriza a
eficiéncia e a construgdo de um terreno consensual que toma
por base a experiéncia imediata ou o conceito corrente de
“pratica reflexiva’~ se faz acompanhar da promessa de uma
utopia alimentada por um indigesto pragmatismo (...). Em tal
utopia pragmatista, basta o “saber fazer” e a teoria é
considerada perda de tempo ou especulagcdo metafisica e,
quando nao, restrita a uma oratdria persuasiva e fragmentaria,
presa a sua proépria estrutura discursiva.
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~ Os cursos de formacao de professores que releva a constituicdo dos
saberes académico, tedrico e cientifico devem passar por uma trajetéria de
progresso em relagdo ao “recuo da teoria”, valorizando a construgdo de um
processo e dos saberes formais para a profissionalizacdo do professor.
Portanto, reforgca-se o conceito de praxis, no sentido marxiano, ao enfatizar a
unidade indissoluvel de ambas, contrariamente as pedagogias do aprender a
aprender em que a palavra de ordem caracteriza-se por uma educacao
democratica que devem ser analisadas “[...] como parte de um processo
ideoldgico mais amplo, o de avango do pensamento neoliberal e de seu aliado,
0 pés-modernismo” (DUARTE, 2004, p. 71).
Outra questado relevante e que gerou descontentamento nos programas
de formag&o continuada em meados dos anos de 1980, foi o limite em relagéo
a participagdo dos professores na descricdo das politicas de formagao dos

profissionais da educagao. Segundo Gatti (2008, p.202):

[...] eles ndo se envolvem, ndao se apropriam dos principios,
nao se sentem estimulados a alterar sua pratica, mediante a
construgao de alternativas de agdo, ao mesmo tempo em que
se recusam a agir como meros executores de propostas
externas.

A questdo da formacao continuada sempre foi debatida nas reformas da
educacdo. Quando se volta a meados nos anos de 1980, vé-se que os limites
existentes nos dias de hoje em relagdo as politicas de formagao continuada de
professores, tem uma aproximacao direta a realidade retratada desde entéo.

Além disso, o0s modelos dos cursos ofertados seguem uma
particularidade de organizacéo, onde a formagao acontece numa dindmica em
que inicialmente, um grupo de profissionais passa pelo trabalho de formacao e
depois se tornam formadores ou multiplicadores do conteudo apreendido.
Estes entdo passam a ser o grupo dos capacitados, que serdo os formadores
de um segundo grupo que sera formado para capacitar um terceiro e assim,
sucessivamente.

Essa perspectiva de organizagdo, por mais que envolva diversos

profissionais de diferentes niveis dentro do sistema de ensino, significativos em
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termos quantitativos, deixam a desejar quanto a efetivagao de certos conceitos
e procedimentos, que seriam de extrema relevancia para a efetivagcdo dos
programas de formagdo continuada de professores com qualidade, pois
concordando com Gatti (2008), ensinar a ensinar requer estratégias mais
complexas e demoradas que as disponibilidades de capacitacdo oferecem,
tanto dos formadores intermediarios como dos professores em atuagdo na
base do sistema.

Ao retomar as limitagdes presentes na proposta de formacéo continuada
de alfabetizadores, esbarra-se na mensuragado da aprendizagem dos alunos,
tomando como parametro os indicadores internacionais.

Em relagdo ao processo de avaliacdo realizado sobre o PNAIC', é
visivel a contraditoriedade na proposta acentuada no discurso, que se expressa
inversamente quando se refere como um instrumento continuo, regulador,
qualitativo e dialdgico. Essa forma de avaliar o processo, segue a concepgao
de um pardmetro para mensurar a aprendizagem dos alunos, bem como a
atuacao dos professores participantes do programa, na busca por resultados
referentes a efetivacdo das atividades realizadas durante o processo de
formacgao, enfatizando uma maneira do governo “fiscalizar”’ os investimentos e
os resultados possivelmente alcangcados no ambito da educacao.

Além da preocupag¢ao com a melhoria dos indces de aprendizagem dos
alunos, outra limitagao centra-se nos objetivos do Pacto, elencado no artigo 5°,
na portaria n° 867 de 4 de julho de 2012, na qual destaca-se o seguinte: “I-
garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam
alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 3° ano do
ensino fundamental”’. A énfase nestas areas do conhecimento coloca em risco
e em detrimento as demais areas, corroborando para que o professor dedique
e invista um tempo maior para o trabalho, ja que estes conteudos seréo
avaliados em larga escala.

Sobre a avaliagéo externa, para Casassus (2009, p.73):

' Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa- similar a uma experiéncia que aconteceu
no municipio de Sobral- Ceara, foi criado o Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa, advindo da concretizacdo de uma aspiragdo nacional, num pais que enfrenta
tantos desafios educacionais, da efetivacdo do direito do individuo aprender a ler e escrever na
idade aguardada (BRASILIA, 2011).
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A visdo dessas politicas que, ao acarretarem a melhoria na
educacdo, acarretariam o aumento na pontuacdo nas
avaliagbes externas. O ponto crucial para o fracasso é o
sistema de gestdo- especificamente o sistema de avaliagbes
externas e as teorias que embasam esse sistema. Destarte, o
sistema de avaliacdo seria um empeciho para o
desenvolvimento da educagdo, gerando involugdo e
contribuindo para a diminuigdo da qualidade da educacéao.

Tal postura diante dos sistemas de avaliacdo externa, que visam apenas
as questdes mensuraveis do ensino, distancia-se da qualidade e acabam
acarretando a responsabilidade dos resultados sobre o trabalho do professor.

No entanto, é importante ressaltar que o nivel de qualidade no processo
de aprendizagem esta na superacgéo da busca por altas pontuagdes que geram
consequéncias negativas no processo, e que afastam as ag¢des reais que

deveriam conduzir as reais melhorias da educacao.

Os avancos e as possibilidades para a formagao continuada

As lacunas e fragilidades encontradas nos cursos de formagao de
professores gerou a constituicdo de politicas de cursos de formagao continuada
trazendo, junto as reformas educativas, a promogao da capacitagdo do corpo
de educadores em exercicio, legitimando fundamentos e principios que
norteassem o trabalho docente.

Nessa perspectiva, houve um movimento de reconceitualizacdo da
educacado continuada (GATTI, 2008). A iniciativa considerava importantes
questdes relacionadas as caracteristicas profissionais do docente, com
propostas que partem do estimulo no qual a capacitagdo do professor da lugar
a um modelo, onde a base dos conhecimentos existentes do educador é
reconhecida e o seu pontencial estd baseado no préprio crescimento
intelectual.

Tendo a base dos conhecimentos adquiridos como suporte para a
educacdo continuada, os novos conceitos e experiéncias vivenciadas nos
programas ofertados, vém como complemento na formagado continuada do
professor. Concordando com Gatti (2008, p.202) “As representagdes, atitudes,
motivacdo dos professores passam a ser vistas como fatores de capital
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impoﬁéncia a se considerar na implementacao de mudancgas e na produgao de
inovagdes na pratica educativa”.

Desse modo, o professor assume o papel de protagonista nos
programas de formagdo continuada, ocupando a centralidade das intengdes
dos projetos e superando a maneira de pensar dos processos de formagao
que, muitas vezes, desconsideram a caminhada do professor em sua atividade
docente.

Assim, a formacao continuada passa a fazer parte de um fazer continuo
ao longo da constituicdo da vida profissional do professor, na proposta que lhe
possibilite responder a diversos desafios que podem surgir no transcorrer de
sua trajetoria.

Para que os programas de formagdo continuada se efetivassem, a
legislagdo que rege o sistema educacional regulamentou as propostas e
ampliou as responsabilidades do poder publico em relagéo ao desenvolvimento
profissional dos educadores, acompanhando as demandas sociais.

O Decreto n° 6.755/09 organizou um regime de cooperagéo relacionado
aos niveis do Governo Federal na oferta de formagao inicial e continuada do
magistério para as redes publicas de educagao basica. Além disso, o decreto
prevé apoio financeiro para o desenvolvimento dos programas e incentivo as
pesquisas voltadas a formacdo continuada, no intuito de oferecer condi¢cbes
fundamentais para que o pais avance no suporte as praticas de formacao.

Especificamente em relacédo a estrutura da formacao continuada, o foco
principal centra-se na equidade ao acesso a formac&o continuada, a
articulacdo a formacéo inicial, a identidade de compor-se enquanto requisito
essencial no processo de profissionalizagdo docente, integrado ao cotidiano da
vida escolar.

Na articulagdo do desenvolvimento de programas voltado a formacgao
continuada de professores, o Governo Federal priorizou intensamente no ano
de 2013, o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC),
propondo a garantia da plena alfabetizacdo das criangas. Em mais uma agao
pela busca do aprimoramento da educacdo, o Governo Federal com a

participagdo dos governos estaduais e municipais, se dispbés a mobilizar
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esfor¢os e recursos para o trabalho voltado a formacdo de professores
alfabetizadores.

A proposta de formacao continuada do Governo Federal para o PNAIC
centraliza o professor como agente determinante do processo de alfabetizagéo,
pois a ma-formacéo inicial acabou por formar profissionais inconsistentes e que
nao tiveram oportunidade de participar de cursos de formagao continuada.

Sendo assim, € essencial que as politicas de educagédo possam garantir
uma formacéo inicial e continuada que valorize a trajetoria profissional, e que
torne essa etapa de ensino mais atrativa para os professores, assegurando as
condigdes necessarias para que eles desempenhem seu trabalho com
competéncia e entusiasmo (BRASIL, 2011, p.23).

Nesta direcdo, um dos avancos implementados a partir do PNAIC,
conforme prevé a portaria n°® 1.458/2012 é a concessao de bolsas de estudos
aos professores alfabetizadores e orientadores de estudos, financiadas pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacado (FNDE). Apesar de o valor
ser considerado pequeno, esta concessdo torna-se um avango na politica de
formacgao de professores.

E importante levar em conta que a formacéo do professor acontece além
da graduacgao, pois € um processo continuo do espago da sala de aula, e torna
possivel a superagdo de duvidas e conflitos do cotidiano que surgem nesse
ambiente.

A formagdo continuada que entende o professor como protagonista da
atividade educativa, oportuniza o debate entre os docentes, e favorece a troca
de vivéncias e o aprofundamento da propria pratica.

As iniciativas para os programas de formagéo continuada consideram,
com relevancia, as oportunidades ofertadas aos profissionais da educacéo,
num avango que vai além do desempenho profissional, e que atinge
diretamente sua atuacdo em sala de aula, aliando as questdes de teoria e da
pratica. Para uma politica de formagao de professor é necessario que haja uma
articulacao entre formacao inicial e continuada, condicdes de trabalho, salarios

e carreira.
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" Nesse sentido, as oportunidades oferecidas aos educadores permite-
lhes o aprofundamento dos conhecimentos, bem como o0 acesso aos novos
saberes que, de alguma forma, passam a complementar os saberes
anteriormente adquiridos na trajetoria da experiéncia docente. Assim, consiste
na possibilidade de avangar, indo além das premissas diferentes propostas
pelas teorias do “aprender a aprender”, a partir de uma pedagogia que tem
como intengdo “[...] compreender a questdo educacional com base no
desenvolvimento historico objetivo” (SAVIANI, 2003, p. 88).

Na pratica social, o ponto de partida do processo de aprendizadem gera
uma problematizagdo quando questiona a propria pratica social e disponibiliza
a possibilidade de apropriagcdo do conhecimento, efetivando uma agao do aluno
frente a realidade.

Para Saviani apud Marsiglia (2011, p.103):

[...] a educacéo escolar € valorizada, tendo o papel de garantir
os conteldos que permitam aos alunos compreender e
participar da sociedade de forma critica, tendo o didlogo entre
os professores e alunos, o respeito ao desenvolvimento
psicolégico dos educandos e superando a visdo de senso
comum, incorporando a experiéncia inicial do educando ao
universo cultural acumulado historicamente pela humanidade.

Assim, o papel da educagdo toma uma grande dimens&o ao possibilitar
que, tanto alunos como professores, provoquem e enfrentem as mudancgas nas
acoes que norteiam sua pratica social.

A implementagdo de diversos programas educacionais pelo MEC,
demonstra a preocupacido com a formagao continuada dos professores para a
efetivacdo de mudangas em sua pratica, porém, evidencia também a
fragmentacdo e a descontinuidade de agdes que representem uma politica
estatal consistente e articulada com as necessidades dos profissionais da
educacgao.

E importante salientar, que poderd haver aspectos positivos na
constituigdo dos programas de formacgao continuada de professores, quando
estes protagonizarem os fazeres e interagirem com os pares, na busca por

uma melhor qualidade em sua atuacéo.
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" No entanto, muitos fatores ainda precisam ser ultrapassados para que o
docente supere as situagdes que podem lhes causar tédio e até mesmo
aversao frente as novas vivéncias a serem enfrentadas cotidianamente.

Nesse sentido, os programas de formacdo continuada precisam se
constituir em sintonia com as reais necessidades dos professores, onde estes
tenham a oportunidade de participar ativamente das decisdes as quais sao
submetidos, e para que se sintam estimulados a prosseguir nas ag¢des do
cotidiano escolar adotadas pelo programa, mesmo apos seu término. Para que
tais praticas possam ser efetivadas, seria relevante ainda, que houvesse uma
continuidade nas politicas e orientagdes por parte do sistema educacional, no
qual os avancos e melhorias alcancadas nas praticas docentes fossem
consolidados.

As medidas propostas para a constituicdo dos programas de formagao
continuada poderiam oportunizar o entendimento do professor de que, muitas
solucdes para a superacgao de suas dificuldades no trabalho docente estdo no
préprio espago escolar e podem ser resolvidas por sua propria competéncia,
superando o olhar de que a formacdo continuada € um meio para oferecer
“respostas prontas e unicas”, enfim compreendendo-a como um caminho de
construcdo de vivéncias a partir das experiéncias e de tomadas de decisdes.

As novas demandas do mercado de trabalho pretendem que os
educadores acompanhem os novos movimentos no processo da aquisi¢ao do
conhecimento. Nesse sentido, se faz necessario que o profissional da
educacao adquira e domine o conhecimento, articulando este as capacidades
relativas ao dominio tedrico.

Nesse enfrentamento, é relevante que o professor articule, durante as
situagdes, elementos relacionados entre seus dominios tedricos e praticos,
evidenciando seus saberes e fazeres constituidos, além da formacéo inicial, na
formacédo continuada e na construcdo de competéncias sobre as acgdes a
serem efetivadas.

Para Kuenzer (2001, p.11):

O conceito de competéncias é compreendido como a
capacidade de agir, em situagbes previstas e ndo previstas,
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com rapidez e eficiéncia, articulando conhecimentos tacitos e
cientificos a experiéncia de vida e laborais vivenciadas ao
longo das histérias de vida [...].

E possivel considerar, nessa perspectiva, que embora integrados as
competéncias, os conhecimentos ndo se confundem, mas constituem
dialeticamente uma relacdo entre teoria e ac&o, no desenvolvimento
transformador do trabalho docente e de qualidade no espacgo escolar.

Entretanto, o foco nos processos educativos centrados no
desenvolvimento de competéncias acaba deixando de lado a transmissao de
conhecimentos que esta presente em todas as agcdes humanas.

Em seus escritos, Na ldeologia Alema (1989), Marx assinala a atividade
pratica como transformadora do mundo, centrada nas relagdes produtivas e
sociais com impactos profundos nos processos de produgédo do conhecimento.

Nesse sentido, na concepcdo marxista, a formacdo continuada do
professor deve contemplar a realidade enquanto produto da atividade objetiva,
real e material. O homem conhece aquilo que € objeto da sua atividade porque
atua diretamente nesta. Assim, a produgao e apreensao do conhecimento que
acontece na atividade do homem, adquire forma na propria realidade, na sua
praticidade e para ser transformada.

E importante considerar duas questdes para que esse processo se
efetive: a realidade s6 pode ser conhecida na medida em que é “criada” no
pensamento para que adquira um significado, numa dimensao essencial de
compreensao da realidade pela relacdo humano/social. Outra questéo, é a
relevancia em considerar a pratica nos fatos reais, levando em conta que a
realidade n&o se revela na observagdo imediata. Para compreendé-la é
necessario olhar além da imediaticidade, nas relagdes entre as partes e a
totalidade para reconhecer as finalidades que possibilitem a constituicdo do
conhecimento.

De acordo com Kuenzer (2001, p.12):

O ato de conhecer ndo prescinde do trabalho intelectual,
tedrico, que se da no pensamento, que se debruga sobre a
realidade a ser conhecida; é neste movimento do pensamento
que parte das primeiras e imprecisas percepcbes para
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relacionar-se com a dimensdo empirica da realidade, que se
deixa parcialmente perceber que, por aproximagdes
sucessivas, cada vez mais especificas e ao mesmo tempo mais
amplas, s&do construidos os significados.

Nessa perspectiva, é a praxis na formagao continuada do professor que
conduz o fundamento do conhecimento, e que se integra na relagdo do homem
com o mundo pela atividade pratica humana, levando-o a buscar a
transformacao da realidade.

Para que os programas de formacgéo continuada para professores do
Governo Federal atingissem as mudangas necessarias no sistema de ensino
em sua totalidade, € preciso que questdes voltadas as condi¢cdes de trabalho,
carreira e salario do professor para o exercicio profissional e a formacgao
permanente do docente sejam sustentadas pela qualidade realmente almejada

para o processo educativo do Brasil.

Consideragoes finais

A formagao continuada de professores, concebida como uma proposta
para a melhoria na qualidade da educacdo oportuniza a articulagédo do
processo no qual os atores estejam em formacgéo e atualizados continuamente,
acompanhando os conhecimentos que estdo em constante transformacéo na
sociedade.

No sentido de acompanhar as transformagdes sociais, a educagéo deve
ir além de processos limitrofes, que deixem a desejar no aspecto relevante
quanto a sua fungdo social ou que regule erroneamente a qualidade dos
programas educacionais, levando em conta os objetivos que norteiam seus
discursos voltados para uma educagao de qualidade para todos.

Para tanto, a formacgéo continuada de professores deve ser pensada e
relacionada a necessidade da instituicdo escolar, visando 0 processo
educacional como um todo, em cumprir sua fungcado social de democratizacao
do conhecimento cientifico e elaborado, tendo como norte o processo de
humanizagdo e a emancipagdo humana, concretizando acgbdes de melhorias

para uma educacao de qualidade.
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Tendo como diregdo as vertentes marxista e neoliberal, foi possivel
esbocar os limites e as possibilidades da formagdo continuada. Dentre os
limites destaca-se o vazio tedrico presente nos diferentes niveis e organizagdes
do contexto educativo; a superagdo dos conhecimentos sincréticos, empiricos e
do senso comum; a formacgao inicial insuficiente adquirida nos cursos das
instituicbes de ensino superior com falhas explicitas nos saberes académicos,
tedricos e cientificos; o limite em relacdo a participagdo dos professores na
descricdo das politicas de formacado dos profissionais da educacido; a
mensuragao da aprendizagem dos alunos; a limitagcdo nos objetivos do Pacto
em relagdo ao detrimento as demais areas em nome das avaliagdes em larga
escala; a fragmentagcdo e descontinuidade de agdes nas politicas estatais
voltadas as necessidades dos profissionais da educagao.

Por outro lado, diante do contexto neoliberal e os interesses da
sociedade capitalista, esboca-se as possibilidades para a formacgao continuada
de alfabetizadores, dentre as quais se destacam: o aprofundamento e
atualizacao dos conhecimentos do professor; a adequacdo dos cursos de
formacgao inicial para garantia da qualidade na formagdo do professor; a
superagao do “‘recuo da teoria”, valorizando o processo de construgao dos
saberes formais para a profissionalizagao do professor; o papel de protagonista
para o professor nas intengdes dos projetos dos programas de formacéo
continuada, fazendo parte de um fazer continuo ao longo da constituicdo de
sua vida profissional; o apoio financeiro do Governo Federal para o
desenvolvimento dos programas de formacdo continuada do professor, bem
como a concessao de bolsas de estudos aos professores alfabetizadores e
orientadores de estudos; a equidade ao acesso a formacdo e a articulacao
entre os dominios tedricos e praticos nas acdes educativas.

Pelo exposto, diante das complexidades da sociedade, a educagao tem
servido aos determinantes do capitalismo. Entretanto, a educagéo para além do
capital como emancipacdo humana, prepara o individuo para o mundo do
trabalho, levando em conta a formacdo ética e cidada para a efetiva
participacao social do mesmo, enquanto constituinte, formador e transformador

de sua prépria realidade histérica.
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Assim, a emancipag¢ao humana na atividade educativa deve acompanhar
as transformagdes do mundo atual que estdo em curso e que se manifestam de

uma forma que vai além da concretude social.
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