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Resumo: Este texto se propde a apresentar os dados da pesquisa de Mestrado em
Educacao, que foi desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE - BRASIL). Inicialmente tratamos da
oferta da educacao escolar para o territério rural, na sequéncia apresentamos como a
Politica Educacional Nacional para Educacdo do Campo vigente orienta quanto a
organizacdo, o planejamento e os conteldos de aprendizagem para as escolas do
territorio rural e concluimos com uma analise da Politica curricular para a Educacéo do
Campo de um municipio. De uma forma geral, a discussdo empreendida se apdia no
pressuposto de que as Politicas Nacionais para Educacdo do Campo e as Politicas
Curriculares do municipio pesquisado trazem as marcas de trés paradigmas:
Educacdo Rural Hegemonica, Educacdo Rural Contra-Hegeménica e Educacdo do
Campo. Estes num movimento de resisténcia, rupturas e transformacao.
Palavras-chave: Politica Nacional para Educacdo do Campo. Politica Curricular.

Resumen: Este texto tiene como objetivo presentar los datos de la investigacion de
Maestria en Educacion, que se desarroll6 en el Programa de Posgrado en Educacion
de la Universidad Federal de Pernambuco (UFPE - BRASIL). Inicialmente analizamos
la oferta de educacién escolar para la zona rural, luego presentamos como la Politica
Educativa Nacional para la Educacién Rural vigente orienta en cuanto a la
organizacion, la planificacion y los contenidos de aprendizaje para las escuelas de las
zonas rurales y concluimos con un analisis de la Politica Curricular de Educaciéon Rural
de un municipio. De un modo general, la discusibn emprendida se apoya en el
presupuesto de las Politicas Nacionales para la Educacion Rural y las Politicas
Curriculares del municipio investigado poseen las marcas de tres paradigmas:
Educacion Rural Hegeménica, Educaciéon Rural Contra-Hegemoénica y Educaciéon
Rural. Estos son movimientos de resistencia, ruptura y la transformacion.

Palabras clave: Politica Nacional de Educacion Rural. Politica curricular.

Abstract: This text aims to present the survey data Master of Education, which was
developed in the Graduate Program in Education of the Federal University of
Pernambuco (UFPE - BRAZIL). Initially treat the supply of school education for the
rural area, following present as the National Education Policy Education for the current
field guides and the organization, planning and learning content for schools of rural
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areas and conclude with an analysis of policy course for Rural Education of a
municipio. De general, the discussion undertaken rests on the assumption that the
National Policy for Rural Education and curricular Policies city studied bear the marks
three paradigms: hegemonic Rural Education, Education Counter-Hegemonic rural and
Countryside Education. Such a resistance movement, disruptions and transformation.
Keywords: National Policy for Rural Education. Curriculum Policy.

Introducéo

Discutirmos o tema Politica Nacional para Educacdo do Campo nos
impbe, considerando as lutas dos Movimentos Sociais do Campo por uma
educacao especifica e diferenciada, apresentar como historicamente a oferta
da educacéao escolar para o territério rural aconteceu no Brasil, evidenciando os
contextos histoérico, social, cultural e politico que permearam e permeiam estas
politicas.

Este texto se propde a apresentar os dados da pesquisa de Mestrado
em Educacgéo, que foi desenvolvida no Programa de Poés-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Inicialmente
tratamos da oferta da educacdo escolar para o territorio rural, na sequéncia
apresentamos como a Politica Educacional Nacional para Educacdo do Campo
vigente orienta quanto a organizacdo, o planejamento e os conteudos de
aprendizagem para as escolas do territério rural e concluimos com uma analise
da Politica curricular para a Educacédo do Campo de um municipio.

De uma forma geral, a discussdo aqui empreendida se apdia no
pressuposto de que as Politicas Nacionais para Educacdo do Campo e as
Politicas Curriculares do municipio pesquisado trazem as marcas de trés
paradigmas: Educacdo Rural Hegemodnica, Educacdo Rural Contra-
Hegemoénica e Educacdo do Campo. Estes num movimento de resisténcia,

rupturas e transformacéo.

Panorama historico da oferta da educacéo escolar para o territério rural

no Brasil

Apresentamos um panorama historico sobre a educacao escolarizada do

territério rural na tentativa de tratarmos das especificidades desta discussao,
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orientada através de trés fases histéricas alicercadas pelos seguintes
Paradigmas: Paradigma da Educacdo Rural Hegemodnica; Paradigma da
Educacao Rural Contra-Hegemonica; Paradigma da Educacao do Campo.

Kuhn (1994) entende o conceito de paradigma como as realizagoes
cientificas universalmente reconhecidas que fornecem problemas e solucdes
para as questdes da comunidade cientifica. Essas realizagbes sdo processos
de construcdo do conhecimento que elaboram teorias, sofrem rupturas e
superacdes por meio do que vem denominando de revolucdes cientificas.

Ressaltamos que o surgimento e o fim de paradigmas sao resultados de
transformagbes que ocorrem nas realidades e nas teorias, assim
“‘compreendendo o conhecimento como um processo infinito” (KUHN, 1994, p.
38). Logo, os paradigmas fazem a ponte entre a teoria e a realidade, ou seja,
praticasteorias tendo como referéncias os conhecimentos construidos a partir
de determinada visdo de mundo que projeta as acbes necessarias para a
construcdo e a transformacao da realidade, no nosso caso a realidade dos
povos campesinos.

Discordamos da ideia cientifica universalizante defendida por Kuhn, pois
esta foi responsavel por hierarquizar o que deveria ser saber valido na
sociedade, mas entendemos que, em certa medida, ela possibilitou uma
compreensao sobre a realidade sociocultural, politica e econdémica da
sociedade. Se partirmos da ideia de cientifico universalmente reconhecido, a
oferta da educacdo escolar para 0s povos campesinos estaria a margem do
gue se denomina cientifico, mas como entendemos que estes estudos sao,
também, realizacbes cientificas partimos do pressuposto que a oferta da
educacdo escolar para 0s povos campesinos esta alicercada em trés
paradigmas que coexistem: Paradigma da Educacdo Rural Hegemoénica;
Paradigma da Educacdo Rural Contra-Hegemoénica; Paradigma da Educacéo
do Campo.

Vale salientar que compreendemos estes Paradigmas coexistindo ainda
hoje no territério rural. A primeira fase emerge no final do século XIX e inicio do
século XX, a segunda fase, entre os anos 50, 60 e 70, e a terceira fase, a partir
da década de 80.
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Na primeira fase da oferta da educacéo escolar, o cenario educacional
do pais foi sendo construindo a imagem de que, para viver na “roga”, nao havia
a necessidade de conhecimentos socializados que tratassem das diferencas
socioculturais desses povos. Podemos compreender o surgimento da
educacdao escolar no territorio rural a partir de dois periodos distintos: o século
XIX e século XX. O primeiro periodo foi marcado pelas grandes transformacdes
dos setores social, politico e econbmico do pais que deram origem as
revolugdes agro-industriais e industriais, provocando mudancas na sociedade
brasileira obrigando os grandes latifundiarios a construirem escolas em seus
dominios. Estes fatos inauguraram, ainda que tardiamente, a oferta da
educacédo escolar no territorio rural do Brasil, iniciado de forma descontinua e
descomprometida com os reais interesses dos povos campesinos.

No segundo periodo, ja no inicio do século XX, a educacéo escolar foi
instituida atrelada ao mundo da producdo capitalista e a necessidade de
urbanizacéo, industrializacdo e ao desejo de crescer ditado pelo processo de
desenvolvimento da modernizagcdo. Sobre esses moldes, a educacéo escolar
ofertada no territorio rural consolidou-se nos anos 20 e 30 atraves do Ruralismo
Pedagdgico. Neste periodo, a educacdo escolar esteve pautada por praticas
curriculares descontextualizadas da vida, do trabalho e da cultura dos povos
campesinos, pois o territério rural era compreendido como lugar de atraso e
gue para sair desta condicao, precisava ser industrializado. (CALDART, 2004).

A concepcao de educacdo, que desvinculava a vida dos povos
campesinos dos saberes cientificos, buscou substituir os saberes e as atitudes
destes povos por conhecimentos cientificos e valores urbanos, promovendo a
desigualdade entre os que viviam no territério rural e aqueles que viviam no
territério  urbano, classificando-os como inferiores e  superiores,
respectivamente. Esta concepcdo de educacao forjou o que, através dos
estudos de Wanderley (2001), denominamos de Paradigma da Educacao Rural
Hegemoénica; neste, a educacdo escolar correspondia a um dos suportes da
exclusao social de grande parcela da populacéo brasileira.

No Paradigma da Educacdo Rural Hegemodnica as praticas curriculares

estavam alicercadas numa visdo dicotbmica de sociedade (urbano/rural,
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indUstria/agricultura, cientifico/popular, atrasado/moderno) no qual o modelo a
ser seguido era urbanocéntrico. A escola orientada por essa racionalidade foi
sendo organizada através de critérios restritos de selecdo dos saberes
culturais, no qual o territério rural era encarado como lugar de atraso que
precisava passar pelo processo de desenvolvimento industrial e de
urbanizagéo.

A selecéo dos saberes culturais, socializados nas escolas, foi orientado
pelo principio instrumental/funcionalista, atrelado a dimenséo da dominacéo, da
reproducdo e do monoculturalismo, pautado pelos padrdes hegemonicos do
poder mundial moderno e capitalista (QUIJANO, 2005). Com isso, tentou se
cumprir o Projeto Hegemodnico que subalternizava os campesinos, utilizando-
se, também, da educagéo escolarizada como meio de ensinar 0 povo a aceitar
educadamente a funcdo que deveriam ocupar e desempenhar na sociedade
capitalista.

Nas décadas de 50, 60 e 70, a segunda fase, a Educacéo Popular surge
no cenario politico educacional do pais em contraposicdo ao que se instituia
como politica educacional, caracterizando a segunda fase da oferta da
educacdo escolar. Os movimentos populares questionavam a logica
segregadora e classificatoria imposta pelo capitalismo, apresentando praticas
propositivas necessarias a composicao tedrico-pratico das instituicdes
educacionais no pais. Esta perspectiva ganhou materialidade nas lutas pelas
transformacgbes sociais a partir da educacédo, pois compreendia as questdes
educacionais num quadro politico-democratico, que estaria por mostrar sua
forca e repercusséao para além dos seus territorios invisiveis.

As praticas curriculares orientadas pela perspectiva de Educacéo
Popular permearam os territorios rurais, tomando como referéncia o0 modo de
vida desses sujeitos, sob o principio de uma educacdo que transforma e
concebe a vida humana para além das desigualdades. O territério rural que era
visto até entdo como a fonte de problemas — desenraizamento, miséria,
isolamento, currais eleitorais — comeca a ser reconhecido e percebido como

protagonista na organizacao sociocultural, politica e econdmica da sociedade.
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Neste sentido, ancoramo-nos em Santos (2005) ao afirmar que os
paradigmas nascem, crescem e morrem, e trazem dentro de si contradigdes
gue geram o0 novo paradigma. As tensdes geradas pelo Paradigma da
Educacédo Rural Hegeménica a partir das questdes construidas na perspectiva
de Educacdo Popular alicercaram o Paradigma Rural Contra-Hegemonico,
tendo como protagonistas diferentes Movimentos Sociais, dentre estes o
Movimento de Cultura Popular e as Comunidades Eclesiais de Base (CEB).

A educacao escolar desenvolvida nos territorios rurais, com isso, torna-
se objeto de discussao dos sujeitos que a compdem, diferentemente de outros
momentos quando a organizacdo das Praticas Curriculares das escolas passou
a ser orientada a contextualizar os saberes cientificos aos saberes
socioculturais dos povos, estimulando o trabalho coletivo, a troca de
experiéncias, de vivéncias e de saberes. Os critérios utilizados para fazer a
selecdo dos saberes culturais passaram a ser orientados pelo principio
multicultural, cuja organizacéo dos saberes se dava enquanto espacgo tempo de
fronteira entre culturas, garantindo a centralidade das especificidades dos
povos campesinos.

Através da Educacdo Popular os povos campesinos compuseram
inimeros espacos de contestacdo as acdes subalternizadoras que marcaram o
territorio rural. Um desses espacos pode ser identificado nas praticas
educativas dos Movimentos Sociais Campesinos, entendendo a instituicdo
educacional como um dos espacgos que partilha cotidianamente dos modos de
vida e de saberes construidos historicamente. No plano politico, estes
Movimentos Sociais conseguiram pressionar o governo, fazendo critica as
politicas educacionais.

Ja a terceira fase perpassa o final dos anos 80 e inicio dos anos 90, um
periodo marcado pela redemocratizacdo do pais; 0s movimentos sociais
reivindicavam um novo projeto de sociedade, e dentre as lutas e as
reivindicacfes temos a proposta dos campesinos de uma educacdo escolar
gue atendesse as necessidades especificas e diferenciadas do territério rural,
compreendendo a terceira fase da oferta da educacéo escolar. A luta por uma

Educacdo do Campo, liderada pelos povos campesinos, questiona a
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Geopolitica do Conhecimento urbanocéntrico que ditou o que deveria ser
reconhecido como saber valido a ser ensinado nos conteddos de
aprendizagem das escolas.

Os movimentos sociais campesinos propdem uma ruptura epistémica e
estrutural com os padrées dominantes hegemoénicos, ao defenderem um
Paradigma da Educacdo do Campo, cuja necessidade ndo era apenas de
reconhecer as diferencas dos povos campesinos ou 0 Seu protagonismo na
organizacgao social, mas o direito de ter garantida a sua condi¢ao epistémica,
ou seja, o direito de ter validado seus saberes/conhecimentos na educacéao
escolar, melhor dizendo, validacédo de suas epistemes no curriculo das escolas,
e neste sentido, ter praticas curriculares nas instituicbes educacionais que
organizem, selecionem e vivenciem o0s saberes socioculturais dos povos
campesinos.

A luta por uma Educacdo do e no campo pensa a escola como um dos
espacos que contribui com a organizacao da sociedade através de suas lutas,
sua histéria, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito (CALDART,
2004). Essas praticas exigem um exercicio de aprender a desaprender o que
foi historicamente defendido como saber Unico e valido, pautado pelos moldes
urbanos, mais ainda, questionam o0s sujeitos e as formas de produzir
saberes/conhecimentos validos. Os Movimentos Sociais Campesinos
promoveram tanto uma Desobediéncia Civil, quando lutaram contras as
Politicas Educacionais, quanto uma Desobediéncia Epistémica, quando lutaram
por ter seus saberes/conhecimentos validados na sociedade (MIGNOLO,
2008).

Dos anos 90 a 2000, na busca pela garantia de sua condicdo epistémica
0S povos campesinos comecaram a demarcar territério nas politicas
educacionais do pais, através da Articulacdo Nacional por uma Educacao
Basica do Campo, que teve sede em Brasilia. Neste periodo, podemos
destacar em 1997 o Primeiro Encontro Nacional de Educadoras e Educadores
da Reforma Agraria (I ENERA), que simboliza o surgimento do Movimento por

uma Educacédo do Campo.
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Em decorréncia desse encontro, iniciou-se um diadlogo entre Estado e
sociedade civil, no qual temos por parte do Estado o reconhecimento das
diferencas socioculturais e das necessidades de reconstrucdo do projeto
politico pedagdgico para as escolas do territério rural.

Em 2002, como resultado dessas mobilizagBes é constituida a primeira
legislacdo educacional para Educacdo Béasica para as escolas do campo. A
Resolugcdo CNE/CEB n° 36/2002, que instituiu as Diretrizes Operacionais para
a Educacédo Baésica das escolas do campo, orienta que o projeto de educacao
para as escolas campesinas converge para o desenvolvimento sustentavel dos
povos do campo.

Percebemos com este panorama historico apresentado sobre a oferta da
educacédo escola no territorio rural que o foco de analise para compreender o
gue vem sendo ensinado nas escolas localizadas no territorio rural estd no
curriculo, pois € nele que vem materializando-se o saber validado. Com isso,
outras indagacdes surgiram: Como as Politicas Nacional para as Escolas do
territorio rural materializam o trato especifico e diferenciado para as escolas do
territério rural? Quais sdo as orientagcdes nhacionais para a organizacao,
planejamento e conteddos de aprendizagem para as escolas do territorio rural?

Que Paradigmas alicercam essa politica?
Contexto Nacional da Legislacdo para o curriculo da Educacdo do Campo

Para tratar das politicas nacionais para educacdo do campo,
especificamente as orientacbes nacionais para o curriculo das escolas
localizadas no territorio rural, tomamos como referéncia quatro documentos
nacionais: a) Lei n° 9394/96 — LDB; b) Resolucdo CNE/CEB n° 36/2002 -
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do campo; c)
Resolucdo CNE/CEB n° 2/2008 - Diretrizes complementares normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educacdo Béasica do Campo; d) Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010 - Diretrizes

Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica.
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Partimos do pressuposto que tratar das orientagcdes nacionais para o
curriculo das escolas localizadas no territério rural implica, inicialmente,
compreendermos até que ponto a escolariza¢ao serviu/serve como mecanismo
de controle social, especificamente em que medida o curriculo expressa a
manutencdo da hegemonia ideolégica das classes mais poderosas da
sociedade. (APPLE, 2006).

Para caracterizarmos as orientacfes nacionais para o curriculo das
escolas localizadas no territorio rural, seguimos a ordem apresentada acima
dos documentos, trazendo as orientacdes quanto a organizacdo, ao
planejamento e ao conteudo de aprendizagem. Em seguida apresentamos um
guadro sintese, caracterizando estas orientacfes e as analises tomando como
referéncia os Paradigmas: Educacdo Rural Hegemodnica, Educacdo Rural
Contra-Hegemobnica e Educacao do Campo.

Na Lei n° 9394/96 — LDB, no que diz respeito a organizacdao, ao
planejamento e aos conteudos do curriculo, os Artigos 23, 26 e 28 trazem as
especificidades do territério rural, no que diz respeito ao social, ao politico e ao
econdmico. No caput do Artigo 23 da LDB, encontra-se a garantia da
organizacao do calendario escolar para o territério rural de acordo com suas
peculiaridades locais, inclusive climaticas e econbmicas. Ja o Artigo 26 da
referida Lei orienta que o curriculo, além de atender a base comum nacional,
devera adequar-se a cada “sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela” (BRASIL, 1996).

No caput do Artigo 28 da LDB, encontra-se a garantia de um sistema de
ensino que organiza e planeja um curriculo adequando as diferencas
socioculturais do territério rural, requerendo do sistema de ensino um curriculo
adequado as suas especificidades. Tal caput dispbe que “na oferta de
educacéo béasica para a populacao rural, os sistemas de ensino promoverao as
adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural e de
cada regiao” (BRASIL, 1996). Neste Artigo, dos incisos | ao lll, existe um
detalhamento quanto ao trato das especificidades do territério rural no

curriculo, dispondo sobre a garantia de conteddos curriculares e metodologias
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apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural;
organizacdo escolar proépria, incluindo adequacdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢cdes climaticas; adequacdo a natureza do
trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

De acordo com a Resolucdo CNE/CEB n° 36/2002 - Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do campo, as escolas
localizadas no territério rural devem ser organizadas levando em consideracdo
a sua vinculacdo as questdes inerentes a realidade deste territério; para tanto
devem ancorar-se na temporalidade e nos saberes proprios dos estudantes.
Neste viés, esclarece o Artigo 7:

E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através
de seus 6rgdos normativos, regulamentar as estratégias especificas
de atendimento escolar do campo e a flexibilizacdo da organizacdo
do calendario escolar, salvaguardando, nos diversos espacos
pedagoégicos e tempos de aprendizagem, os principios da politica de
igualdade. (BRASIL, 2002).

Sobre estes aspectos a Resolucdo esclarece no Artigo 8, nos incisos | e
Il, que a Proposta Curricular do Sistema de Ensino devera ser articulada as
Diretrizes Curriculares Nacionais, direcionando as atividades curriculares para
um projeto de desenvolvimento sustentavel e na garantia do trato no Curriculo
das especificidades dos moradores do territorio rural.

Na Resolucdo CNE/CEB n° 2/2008 - Diretrizes complementares normas
e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educacdo Basica do Campo, € ratificado o compromisso com a garantia do
trato das especificidades do territério rural na escola, como podemos identificar
no caput do Artigo 7 inciso |: “a organizacao e o funcionamento das escolas do
campo respeitardo as diferencas entre as populacdes atendidas quanto a sua
atividade econémica, seu estilo de vida, sua cultura e suas tradigbes” (BRASIL,
2008). A intencionalidade desta orientacdo evidencia a responsabilidade do
Sistema de Ensino em construir uma Proposta Curricular que compreenda as
diferencas destas populacdes do territério rural.

E orientacdo da Resolucdo CNE/ CEB n° 4/2010 - Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais para a Educacdo Basica que o curriculo das escolas
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localizadas no territério rural se dé através de formas de organizacdo e
metodologias pertinentes a realidade do campo. Sobre estes aspectos
podemos identificar no caput do Artigo 35 quando afirma que “a educacéao para
a populacao rural esta prevista com adequacdes necessarias as peculiaridades
da vida no campo e de cada regidao” (BRASIL, 2010). Esta Resolu¢do define
orientacfes para trés aspectos essenciais a organizacao da acdo pedagdgica,

gue sao

| - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos estudantes da zona rural; Il -
organizagdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢Ges climaticas; Il -
adequacao a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 2010).

Estes aspectos nos remetem a LDB de 1996, que no seu Artigo 28 ja
traz tais orientacdes. A intencionalidade desses aspectos reforca a
necessidade de se fazer presente nos Sistemas de Ensino Propostas
Curriculares, conteudos e metodologias que contemplam as diferencas nos
aspectos sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, de geracao e de
etnia presentes no territério rural.

As orientacdes apresentadas pelos documentos legais nos levaram a

construcdo da seguinte sintese (ver Quadro 01).

Quadro 01 - orientagBes nacionais para o curriculo das escolas localizadas no territorio
rural
CURRICULO ORIENTACAO LEGAL PARADIGMAS

Respeitara as diferencas entre as populacdes

atendidas quanto a sua atividade econémica, seu
estilo de vida, sua cultura e suas tradi¢des;

O sistema de ensino far4 adaptacbes necessérias ]
R o ; i Paradigma da
L as peculiaridades da vida rural, articulando a um
Organizacéo . i _ | Educagéo do
calendario escolar que se adéqua as

o o - Campo
particularidades locais, inclusive climaticas e

econdmicas;
Tera atividades curriculares voltadas a um projeto
de desenvolvimento sustentavel.
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Ser4 elaborado no ambito da autonomia das
escolas, articulando-se a Proposta Curricular do | Paradigma da
Planejamento | Sistema de Ensino, sendo desenvolvido sob a | Educacéo do
orientagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais | Campo

para a Educacéo Basica.

: Tera Conteudos Curriculares apropriados as reais | Paradigma da
Contetdos de ) )
) necessidades e interesses dos estudantes do | Educacgéo do
aprendizagem o
territorio rural. Campo

Com base neste quadro, realizamos aproximacdes entre as orientacoes
estabelecidas na legislacdo e as discussdes do Paradigma da Educacdo do
Campo. Para tanto, focamos nas discussdes que caracterizam as orientacoes
para o curriculo das escolas, quanto a organizacdo e ao planejamento do
curriculo, e os conteudos de aprendizagem.

Ao analisarmos as orientagbes quanto a organizacdo do curriculo,
observamos que elas trazem elementos que se aproximam do Paradigma da
Educacdo do Campo no tocante ao respeito as diferencas de cada populacéo,
bem como os aspectos relacionados ao estilo de vida, da cultura e das
tradicbes dos povos campesinos. Estes aspectos de acordo com as
orientacbes legais devem embasar as orientacdes para o0 curriculo
sistematizadas nos Sistemas Municipais de Ensino, que devem propor
calendarios escolares de acordo com as particularidades locais através de
atividades curriculares voltadas ao projeto de desenvolvimento sustentavel.

Quanto ao planejamento curricular, as orientacdes também aproximam-
se do Paradigma da Educacdo do Campo, pois evidenciam que o curriculo
deve ser planejado de acordo com cada escola, ou seja, de acordo com 0s
aspectos relacionados ao estilo de vida, da cultura e das tradicdes de cada
populacdo, assim, um curriculo que parte das escolas articulando-se a
Proposta Curricular do Sistema de Ensino, bem como as Diretrizes Curriculares
Nacionais.

No que se refere aos conteudos de aprendizagem, as orientacdes
também se aproximam do Paradigma da Educacdo do Campo, pois orientam

gue estes conteudos devem ser apropriados as necessidades dos estudantes
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do territério rural. Contudo, ndo explicam se estes contedudos serdo
determinados pelos saberes produzidos no territério rural ou se estes serdo
determinados pelos Sistemas de Ensino, incorporando-os nos curriculos
dessas escolas, bem como se nas Praticas Curriculares dos (as) professores
(as) investigados (as) existe a preocupacdo de tratar dos saberes dos povos

campesinos.

Contexto Local das orientacdes da SEEJCT?! para o curriculo das escolas

localizadas no territério rural

Ressaltamos que, nesta se¢do, apresentamos as orientacdes para o
curriculo das escolas localizadas no territorio rural do municipio Caruaru-PE,
buscando evidenciar como o Sistema Municipal de Ensino desta referida
cidade trata as especificidades do territorio rural. Como também, compreender
em que medida essas orientacbes dialogam com as Politicas Educacionais
para a Educacédo Basica da Educacdo do Campo.

Para tanto, organizamos nossas analises através da descricdo e da
caracterizacao das orientacdes do Sistema Municipal de Ensino de Caruaru, na
gual realizamos entrevistas semiestruturadas e tivemos acesso, junto a
SEEJCT, a um documento que compreende o Curriculo Prescrito. Com esse
material, analisamos as orientacbes tomando como referéncia os seguintes
tedricos: Arroyo (2009-2011); Borges (2012); Caldart (2004-2009).

Para descrever e caracterizar as orientacbes do Sistema Municipal de
Ensino de Caruaru focamos nos seguintes aspectos: organizacdo e
planejamento do curriculo e os conteudos de aprendizagem. Para tanto,
lancamos méao de entrevistas semiestruturadas e de uma fonte documental. As
entrevistas foram realizadas na Secretaria de Educacdo de Caruaru com:
Diretor de Educacéo, Gerente de Ensino e duas técnicas ligadas a Geréncia de

Ensino (ver Quadro 02).

! Secretaria Municipal de Educacéo, Esporte, Juventude, Ciéncia e Tecnologia de Caruaru -
Pernambuco/Brasil.
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Quadro 02 - entrevistados na SEEJCT de Caruaru

SETOR ENTREVISTADOS
Diretoria de Educacéo Diretor de Educacéo (DE)
Gerente de Ensino (GE)
Geréncia de Ensino Técnica de Ensino 1 (TE 1)
Técnica de Ensino 2 (TE 2)

As entrevistas tiveram como objetivo identificar a Proposta Curricular do
Municipio. A fonte documental foi apresentada pelos entrevistados como
documento que orienta os/as professores/professoras na organizagcdo e no
planejamento do curriculo das escolas localizadas no territorio rural, bem como
na selecao dos conteudos de aprendizagem.

Na entrevista realizada com o Diretor de Educacédo, fomos informados
gue o municipio ndo possui uma Proposta Curricular, pois esta se encontrava
em fase de elaboracédo. Diante desta informacédo, perguntamos ao Diretor de
Educacado o que existia de orientacdo para o curriculo das escolas localizadas
no territério rural do Municipio. Ele informou-nos que o documento que orienta
o curriculo das escolas corresponde a uma Listagem de Conteudos e de
Habilidades, e que a metodologia adotada segue o Programa Escola Ativa®.
Quanto ao Programa Escola Ativa, o Diretor de Educacao deixou claro que nao
eram todas as escolas localizadas no territorio rural que seguiam o Programa,
mas que a metodologia utilizada por este Programa serve de base para as
outras escolas®.

O Diretor de Educacéo informou, também, que as orientacbes para o

curriculo das escolas acontecem através de formacdes mensais.

O recurso que temos sd0 0S encontros mensais, noés temos uma
formag&o continuada com os professores que trabalham no espaco
do campo, ndo s6é os da Escola Ativa, mas também das demais
escolas, porque apesar das demais escolas do campo que néo
aderiram ao programa Escola Ativa.. NOs entendemos que a

> O Programa Escola Ativa faz parte da Politica de Educacédo Nacional destinado as escolas
com turmas multisseriadas.

® De acordo com as Técnicas de Ensino, o programa atende, apenas, a 30 escolas localizadas
no territério rural de Caruaru de um total de 91 escolas localizadas no territério rural.
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orientagcdo dada pelas escolas do Programa escola ativa também se
aplica as demais escolas do campo (DE).

Sobre estas formagbes mensais, o Diretor de Educacédo pediu que
perguntdssemos a Gerente de Ensino. Assim, voltamos a SEEJCT e
realizamos uma entrevista com a Gerente de Ensino, na ocasido ela esclareceu
gue a organizacdo e o planejamento das orientacBes para o curriculo das
escolas sdo construidas pelas Supervisoras Regionais (Técnicas de Ensino) e
gue o documento referéncia é Listagem de Conteudos e Habilidades por
disciplina, destinada a cada série do Ensino Fundamental. Sobre estas

formacOes esclareceu a Gerente de Ensino:

Temos uma formagdo no inicio de cada Semestre enquanto
Secretaria de Educacdo com os professores e eles tém outra
enquanto escola que acontece todos 0os meses organizado pelos
supervisores e gestor de cada Nucleo... Sendo orientacdo da
Secretaria que nessas formacdes os professores organizem o Plano
de Ensino (GE).

Quando perguntada quais eram as referéncias para os (as) professores
(as) organizarem o curriculo, a Gerente de Ensino informou que os (as)
professores (as) devem seguir o calendario escolar e a divisdo por unidade de
cada bimestre (BIM), que é igual para todas as escolas municipais sejam
escolas localizadas no territorio rural ou urbano, onde todos (as) os (as)
professores (as) recebem a Listagem de Conteudos e Habilidades de cada
disciplina por BIM. A Listagem corresponde ao agrupamento dos conteudos de
aprendizagem por disciplina, bem como as habilidades que os (as) professores
(as) devem desenvolver a cada Bimestre (BIM) de acordo com cada série do
Ensino Fundamental.

Observamos que a orientacdo da SEEJCT para a organizacdo do
curriculo das escolas localizadas no territério rural vai de encontro a Legislacéo
Nacional para a Educacao Béasica no territorio rural, haja vista que a legislacéo
orienta que o Sistema de Ensino faca adaptacfes necessarias as
peculiaridades da vida rural. Neste viés, a SEEJCT pautar-se-ia em um
curriculo que respeite as diferencas entre as populacbes quanto as suas

atividades econdmicas, seus estilos de vida, suas culturas e suas tradi¢oes.
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No que se refere ao planejamento do curriculo, esclareceu a Gerente de
Ensino: “falamos nas formagdes que os professores devem elaborar na escola
o Plano de Ensino de acordo com os conteudos de cada Bimestre que eles
recebem daqui da Secretaria, pois antes de enviar para a escola nés
selecionamos o que deve ser ensinado em cada disciplina” (GE). Podemos
observar que é orientacdo da SEEJCT que os (as) professores (as) devem
adequar o planejamento do curriculo a Listagem de Conteddos que foram
preestabelecidos para serem vivenciados em cada BIM nas escolas.

Perguntamos, entdo, se a realidade do territorio rural era tratada nesta
Listagem de Contetdo e ela respondeu: “N&o, ainda ndo. E como eu vinha
falando que nesse ano nédo tivemos como trabalhar dessa forma, infelizmente
nos gostariamos muito de ter trabalhado diferenciado, mas a gente néo
conseguiu, ainda é igual para a cidade e o campo” (GE). A fala da Gerente
leva-nos a inferir que o curriculo da escola é estritamente
instrumental/funcionalista, pois o contexto local do territdrio que a escola
pertence ndo é considerado, reforcando a ideia de curriculo monocultural e de
Unica matriz epistémica. Logo, um curriculo que reforca o Paradigma da
Educacao Rural Hegembnica.

Contudo, vale esclarecer que nas escolas do territério rural, que nao
desenvolvem o Projeto Escola Ativa, os (as) professores (as) sdo orientados a
partirem de exemplos e de contextualizacdes dos conteudos de aprendizagem
pré-estabelecidos, onde a realidade de cada escola € tratada, apenas, para
justificar estes conteudos. Como evidencia a Gerente de Ensino, “como sao
escolas do campo a gente pede que os professores trouxessem exemplos da
vida dos alunos, que eles contextualizem mesmo o conteludo para a vida deles,
para nao ficar dificil deles entenderem, jA que o campo ndo tem tudo que a
cidade tem” (GE).

Podemos observar que a Gerente de Ensino reforca a ideia de curriculo
como transmissao de conteludos de aprendizagem pré-estabelecidos, pois os
exemplos e as contextualizacfes sugeridas aos (as) professores (as) sdo para
reafirmar a validacdo desses conteludos pré-estabelecidos. Sobre estes

aspectos entrevistamos as Técnicas de Ensino responsaveis por acompanhar
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as escolas do territério que realizam formac6es com os (as) professores (as),
0s (as) supervisores (as) escolares e os (as) gestores (as).

Voltamos a SEEJCT e realizamos entrevistas com as duas Técnicas de
Ensino, TE 1 e TE 2, responsaveis por acompanhar as escolas que
desenvolvem o Projeto Escola Ativa e por formagdes com os (as) professores
(as) que lecionam em escola localizadas no territorio rural e ndo desenvolvem o
Projeto Escola Ativa. Na ocasido, perguntamos qual era o objetivo de ter
reunides com os (as) professores (as) de escolas localizadas no territério rural

gue ndo sao contempladas com o Programa Escola Ativa, e TE 1 respondeu:

Estamos num momento de sensibilizacdo dessa discussao, e alguns
momentos nés ja realizamos trabalhos com alguns professores,
também levando em consideracdo as Diretrizes Operacionais que
apesar de ja ter um bom tempo poucas pessoas conhecem e tem
esse conhecimento aprofundado do que seria esse documento e qual
a importancia dele.

Observamos na fala de TE 1 que o objetivo destas formacdes é
apresentar as proposicoes das Politicas Nacionais para Educacdo do Campo e
sensibilizar tanto professores (as) quanto os (as) supervisores (as) e gestores
(as) que atuam em escolas localizadas no territorio rural.

Ainda sobre o objetivo destas formacdes TE 2 esclareceu que o fato de
nao existir uma Proposta Curricular no Municipio que trate das especificidades
do territério rural, as orientacdes para o curriculo dessas escolas situadas no
territério rural concentram-se em formacbes onde se pede que os (as)
professoras contextualizem os conteudos a cada localidade, haja vista que o
Municipio tem diferentes realidades no territorio rural. Sobre estes aspectos, TE
2 evidencia quais sdo as necessidades de se pensar uma Proposta Curricular

para as escolas do territorio rural de Caruaru:

E preciso construir uma proposta que tenha a participagéo do campo,
gue atenda a realidade do campo dos movimentos, pois eles
precisam participar. Para que possa construir realmente um Curriculo
gue tenha a realidade do Municipio, por que o0 campo aqui no
Municipio é muito variado, pois ele ndo tem so a agricultura e a gente
lida com a questdo da faccdo téxtil e é preciso que entenda que a
educacé@o do campo ndo é sb para agricultor... Precisamos trabalhar
essa questdo do que é a Educagdo do Campo para que de fato a
gente possa construir o Curriculo.
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Observamos que, mesmo sem ter formalmente a Proposta Curricular, o
Sistema Municipal de Ensino de Caruaru assumiu posturas que podemos
nomea-las de orientacdes para o curriculo das escolas localizadas no territorio

rural, como podemos observamos no Quadro 03.

Quadro 03 - orientacdes da SEEJCT para o curriculo das escolas localizadas no territdrio
rural de Caruaru

CURRICULO ORIENTACAOQO DA SEEJCT PARADIGMAS

Os (as) professores (as) devem seguir o
calendario escolar e a divisdao por Unidade de
cada Bimestre (BIM), que €é igual para todas ] .
L o Paradigma da Educacéo
Organizacao as escolas municipais, onde todos (as) os .
: Rural Hegemonica
(as) professores (as) recebem a lista de
conteudo de aprendizagem e as habilidades

de cada disciplina por BIM.

Cada professor deve adequar seu
planejamento aos periodos de cada BIM, | Paradigma da Educacao
buscando dar conta de Vvivenciar o0s | Rural Hegemdnica

Planejamento conteudos de aprendizagem;
Orienta-se que os professores (as) | Paradigma da Educacao
contextualizem 0s contetidos de | Rural Contra-Hegemonica

aprendizagem a realidade de cada escola.

i A listagem de conteudos de aprendizagem é ] .
Contetudos de | N Paradigma da Educacéo
} igual para todo o municipio independente de .
aprendizagem . o Rural Hegemaonica
ser territorio rural ou territério urbano.

Para caracterizar estas orientacdes para o curriculo das escolas
localizadas no territério rural, recorremos as discussdes dos Paradigmas da
Educacdo Rural Hegembnica e Contra-Hegemdnico, pois identificamos
elementos que se aproximam destes Paradigmas, principalmente quanto a
organizacdao, ao planejamento e ao contetdo de aprendizagem.

A organizacao do curriculo é de responsabilidade apenas dos Técnicos
de Ensino da SEEJCT, onde os professores (as) recebem uma listagem de

contetdos de aprendizagem pré-determinada a ser vivenciada nos bimestres.
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Observamos que estas orientacdes aproximam-se do Paradigma da Educacéo
Rural Hegemdnica, pois ficava a cargo dos especialistas, os Técnicos de
Ensino, definir o que ensinar e a quem ensinar, materializando um Curriculo
Tradicional.

O planejamento, com isso, resulta da adequacdo das praticas
pedagdgicas desenvolvidas aos contetdos de aprendizagem pré-determinados
pelos especialistas, aproximando-se do Paradigma da Educacdo Rural
Hegemodnica que serve a uma cultura hegemonica.

Essa cultura hegemonica condiciona a selegcdo dos saberes culturais,
socializados nas escolas através dos Curriculos Tradicionais que, com isso,
tem um carater estritamente instrumental/funcionalista, reforcando a dimensao
de dominacéo, da reproducdo e do monoculturalismo do padrdo de poder

hegemodnico, como esclarece Arroyo (2009, p. 79):

A cultura hegemadnica trata os valores, as crencas, 0s saberes do
campo de maneira roméantica ou de maneira depreciativa, como
valores ultrapassados, como saberes tradicionais, pré-cientificos, pré-
modernos. Dai que o modelo de educacao basica queira impor para o
campo Curriculos da escola urbana, saberes e valores urbanos, como
se 0 campo e sua cultura pertencessem a um passado a ser
esquecido e superado. Como se os valores, a cultura, o modo de
vida, o homem e a mulher do campo fossem uma espécie em
extingao.

Desta forma, a funcdo da educacédo escolar esta atrelada aos interesses
subservientes de um Estado Neoliberal utilizando-se, para tanto, das
instituicbes escolares através dos conteudos de aprendizagem como meio de
ensinar 0 povo a aceitar educadamente a funcdo a ser desempenhada na
sociedade. Com isso, o curriculo das escolas se constituia como espaco, por
exceléncia, que definia o tipo de saber que os individuos aprendem para
tornarem-se cidadao “sujeito de direito”. A definicdo do que ensinar tem
consequéncias nas relacbes sociais e, mais concretamente, no status que esse

individuo ocupa na sociedade, como esclarece Borges (2012, p. 88):

A divisdo social estabelecida na sociedade capitalista, na cidade e no
campo, coloca os que ndo possuem propriedades e 0s que ndo sao
donos dos meios de producédo em situacéo de inferioridade. Portanto,
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ndo necessitam de conhecimentos para desenvolver sua funcéo de
trabalhador, pois s6 precisam dominar as técnicas do fazer, por meio
do trabalho manual, deixando de lado o conhecimento sistematizado,
ou seja, o intelecto, que fica para os que possuem bens e meios de
producéo.

No Paradigma da Educacdo Rural Hegembnica a formacgéo escolar esta
alicercada em uma visdo dicotbmica de sociedade (urbano/rural,
indUstria/agricultura, cientifico/popular, atrasado/moderno) no qual o modelo a
ser seguido é urbanocéntrico, no qual os saberes dos povos campesinos sao
folclorizados. Uma educacéo escolar pautada pelo modelo didatico-pedagdgico
das escolas urbanas, com saberes cientificos urbanos, pois sdo eles as
referéncias para os curriculos escolares das escolas do territorio rural,
condicionando a selecéo dos conteudos de aprendizagem, a organizacao e o
planejamento, reforgando a sujei¢ao do territorio rural ao territorio urbano.

Frente a essa cultura hegemonica em um movimento de resisténcia e
ruptura que o Paradigma da Educacdo do Campo, protagonizados pelos
Movimentos Sociais Campesinos, especificamente o Movimento Sem Terra
(MST), que a educacéo escolar precisa atender a esses processos repensado,
sobretudo no ambito dos curriculos, como estes estdo tratando dos saberes
dos povos campesinos. Os saberes dos povos campesinos envolvem as
diferentes formas de compreender o territorio rural, pois 0s povos campesinos
nao anulam os saberes ja existentes, mas os compreendem tomando como
lente os seus saberes, as suas epistemes, pois, a Educacdo do Campo tem
como principios

A intencionalidade de resisténcia cultural e também de
transformacgdes culturais em vista de uma humanizacdo mais plena;
Educacgéo do Campo ¢ intencionalidade de formac¢&o dos sujeitos das
lutas sociais que estdo em sua origem; Educacdo do Campo é
intencionalidade de educar e reeducar o povo que vive no campo, na
sabedoria de se ver como “guardido da terra” e ndo apenas como seu
proprietario ou quem trabalha nela. Ver a terra como sendo de todos
gue podem se beneficiar dela. Aprender cuidar da terra e apreender

destes cuidados algumas licdes de como cuidar do ser humano e de
sua educacdo. (CALDART, 2004, p. 155).

A luta por uma Educacdo do Campo compreende a relacao territério

rural — territério urbano em um processo de interdependéncia que se constitui
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como espaco propicio para reflexdes interculturais espaco de fronteira de
didlogos. Esse processo fomenta discussdes que contribuem na desconstrucéo
do imaginario sobre a relacao hierarquica que se constituiu entre territério rural
e o territério urbano. Neste viés, o curriculo possibilita o didlogo dos diferentes
saberes, onde o0s conteudos de aprendizagem contribuem para as relacdes

interpessoais e de insergéo social.
Consideragfes em curso

Podemos concluir, por hora, que as orientagdes nacionais para o0
Curriculo das escolas localizadas no territorio rural apresentam elementos que
evidenciam a incorporacdo das lutas dos povos campesinos, por uma
educacdo especifica e diferenciada, nas orientacbes legais. Contudo, ao
analisarmos as politicas curricular do municipio essas orienta¢gdes ndo ganham
materialidade.

Nesse sentido, frisamos que o Paradigma da Educacdo do Campo néao
se restringe as orientacfbes legais, mas também a materializacdo de uma
educacdo escolar que trate as formas de producédo e de disseminacdo dos
saberes de forma especifica e diferenciada. Ou seja, que se coloque enquanto
trato as diferencas potencializando as epistemes e o l6cus de enunciacdo dos
territbrios e sujeitos rurais, sem que essa postura tenha pretensdo a
homogeneizac¢des ou criacdo de l6cus e sujeitos de exceléncia.

Em sintese, destacamos que o trato especifico e diferenciado requerido
pelos Movimentos Sociais Campesinos nas lutas por uma Educacédo do Campo
sdo indicios nas Politicas Nacionais para a Educacdo do Campo. Esses
indicios podem ser percebidos nas orientagcdes normativas para a organizacao,
para o planejamento e para os conteudos de aprendizagem dos Curriculos das
escolas do territério rural, sinalizando possibilidades de atender as
necessidades apontadas pelas lutas dos movimentos. Porém, voltamos a
enfatizar que nas politicas curriculares do municipio analisado o trato

especifico e diferenciado ndo séo principios que orientam a proposta curricular
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desse municipio, o que demonstram o lugar/tempo de conflito e disputa que é a
Politica Educacional para a Educacao do Campo.

Referéncias

APPLE, M. W. Ideologia e Curriculo. Tradugéo Vinicius Figueira. 3. ed. Porto
Alegre. Artmed, 2006.

BRASIL. Camara de Educacgdo Basica. Resolucdo CNE/CEB N° 36/2002.
Diretrizes Operacionais para Educacédo Béasica nas escolas do campo. Brasilia:
CNE, 2002.

BRASIL. Camara de Educacdo Basica. Resolugdo CNE/CEB N° 02/2008.
Estabelece Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o0
desenvolvimento de Politicas Publicas de atendimento da Educacao Basica do
Campo. Brasilia: CNE, 2008.

BRASIL. Camara de Educacdo Basica. Resolugdo CNE/CEB N° 04/2010.
Discute as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica.
Brasilia: CNE, 2010.

BORGES, H. S. Educacdo do Campo como processo de luta por uma
sociedade justa. In: GHEDIN, E. (Org.). Educacédo do campo: epistemologia e
praticas. Sao Paulo: Cortez, 2012.

CALDART, R. S. A escola do campo em movimento. In. ARROYO, M. G.;
CALDART, R.; MOLINA, C. M. (Orgs.). Por uma educacdo do campo.
Petropolis, RJ: Vozes, 2004.

KUHN, T. S. A estrutura das revolugdes cientificas. S&o Paulo: Perspectiva,
1994.

MIGNOLO, W. D. Desobediéncia epistémica: a opcdo descolonial e o
significado de identidade em politica. Cadernos de Letras da UFF — Dossié:
Literatura, lingua e identidade, Rio de Janeiro, n. 34, p. 287-324, 2008.

QUIJANO, A. Colonialidade do Poder, Eurocentrismo e América Latina. In:
LANDER, E. (Org.). A Colonialidade do Saber: eurocentrismo e Ciéncias
Sociais. 3. ed. Buenos Aires: CLACSO, 2005, p. 227-278.

SANTOS, B. S. A critica da razdo indolente: contra o desperdicio da
experiéncia. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

WANDERLEY, M. N. B. A ruralidade no Brasil moderno. Por um pacto social
pelo desenvolvimento rural. In. NORMA G. (Org.). CLACSO, Consejo

ISSN: 2358-3533 22



Yy RelePe

*~ Il Jornadas Latinoamericanas de Estudios Epistemoldgicos en Politica Educativa
18, 19 e 20 de agosto de 2014 - Curitiba - Parana - Brasil

Latinoamericano de Ciencias Sociales. Uma nueva ruralidad em América
Latina?. Ciudad Auténoma de Buenos Aires, Argentina. 2001, p. 31-44.
Disponivel em:
<http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/rural/wanderley.pdf>

WANDERLEY, M. N. B. O mundo rural brasileiro: acesso a bens e servi¢os e

integracdo campo-cidade. Estud.soc.agric, Rio de Janeiro, v. 17, n. 1, 2009, p.
60-85.

ISSN: 2358-3533 23



