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Eixo teméatico 3: Metodologias para a analise e pesquisa de Politicas
Educativas

Resumo: A presente comunicacdo apresenta contribuicbes elaboradas por Karel
Kosik, Adolfo Sanches Vazquez e Alvaro Vieira Pinto ao método da economia politica
0 qual possibilitou a Karl Marx desvelar o modo de existéncia capitalista e que desde
entdo tem recebido importantes aprofundamentos e possibilitado a investigacdo do
real. Trata-se, de estudo tedrico sobre 0s processos, 0s instrumentos para a leitura da
realidade educacional, da formacéo e trabalho dos pedagogos no Estado do Parana.
Para tal, incursiona-se pela producao dos dois intelectuais marxistas com a finalidade
de colher aprofundamentos, formulados pelos dois intelectuais sobre o tema em pauta.
A finalidade é contribuir para os aprofundamentos teérico - metodologicos da pesquisa
educacional e realizar a propria pesquisa conforme esse método. O estudo tedrico
realizado sobre o método de pesquisa esta pautado nos fundamentos do Materialismo
Histdrico Dialético e pode contribuir aos estudos sobre o trabalho dos pedagogos.
Palavras-chave: Método de pesquisa. Formagdo. Politicas para o trabalho do
pedagogo.

Resumen: Esta comunicacién presenta contribuciones, elaboradas por Karel Kosik,
Adolfo Sanches Véazquez y Alvaro Viera Pinto, al método de la economia politica que
posibilitd a Karl Marx poner de manifiesto el modo de existencia capitalista y que
desde entonces ha recibido importantes profundizaciones que posibilitaron la
investigacion de lo real. Se trata de un estudio teérico sobre los procesos, los
instrumentos para la lectura de la realidad educativa, de la formacién y del trabajo de
los pedagogos en el Estado de Parana. Para ello, se centra en la produccion de dichos
intelectuales marxistas con el fin de cosechar profundizaciones, formuladas por los dos
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intelectuales sobre el tema propuesto. La finalidad es contribuir con la profundizacién
tedrico-metodoldgica de la investigacion educativa y realizar una investigacion propia
orientada por el método. El estudio tedrico llevado a cabo se pauta en los fundamentos
del Materialismo Histérico y Dialéctico y puede contribuir en los estudios sobre el
trabajo de los pedagogos.

Palabras-clave: Método de investigacion. Formacién. Trabajo del pedagogo.

Abstract: This communication introduces contributions made by Karel Kosik, Adolfo
Sanches Vazquez and Alvaro Vieira Pinto to the method of political economy which
enabled Karl Marx to unveil the capitalist mode of existence and which has ever since
received important insights and enabled the investigation of the real. It concerns the
theoretical study about the processes, the tools for reading the educational reality, and
training and work of pedagogues in the State of Parana. To this, we go through the
production of the two intellectual Marxists in order to obtain in-depth work, made by
them on the topic at hand. The purpose is to contribute to the theoretical and
methodological insights of the educational research and carry out the research itself
according to this method. The theoretical study about the research method is guided in
the fundamentals of Dialectical and Historical Materialism and can contribute to studies
about the work of pedagogues.

Keywords: Method of research. Training. Work of pedagogues.

Introducéo

O presente texto apresenta as contribuicbes do método do materialismo
historico dialético para a compreensdo da realidade. A dialética se propde
chegar a compreenséo da realidade, destruindo a pseudoconcreticidade para
atingir a concreticidade. A realidade se apresenta aos homens num primeiro
momento como senso comum, aparecendo como uma realidade “concreta.”
Isso se da por que o empirico se manifesta por meio de uma realidade
fetichizada. Assim, a questdo do método coloca-se como ponto central para a
analise do fendmeno em suas multiplas determinacdes. E preciso desvendar
essa praxis fragmentaria e unilateral, em busca da praxis como uma atividade
consciente objetiva.

Nesse sentido, 0 presente estudo busca a explicitacdo do materialismo
historico dialético como método que possibilita historicizar o fenémeno
considerado na sua base real que, segundo Marx, a existéncia de suas
multiplas e variadas determinacdes ndo impedem que a conhecamos. E
através da analise dessas multiplas determinacdes, que o conhecimento vai se

delineando num processo de sintese como concreto pensado, se constituindo
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como ponto de chegada. O concreto é, também, considerado por Marx como o
verdadeiro ponto de partida. As categorias de andlise do método sao
explicadas ao longo do texto, precisando o conceito de totalidade em seus
nexos e contradicdes com as particularidades do fendbmeno pesquisado.

Para isto recorre-se as contribuigcdo elaboradas por Karel Kosik, Adolfo
Sanches Vazquez e Alvaro Vieira Pinto. Num segundo momento analisa-se as
contribuicdes do método do materialismo historico dialético para a interpretacao
das politicas para a formacéo e para o trabalho dos pedagogos no estado do

Parana.

O processo de investigacdo segundo o materialismo histérico dialético

A dialética trata da “coisa em si”, ou seja, da realidade, mas essa
realidade ndo se manifesta imediatamente ao homem, para chegar a sua
compreensao € necessario fazer um détour. O détour € o Unico caminho
acessivel para chegar a verdade, neste sentido, € que afirma-se que a
realidade ndo se apresenta aos homens a primeira vista é necessario realizar
esse détour, percorrer o caminho na busca da verdade, na busca do
conhecimento da realidade. A légica dialética, portanto, propde-se a pensar a
realidade nas suas contradi¢cdes, no seu movimento, ou seja, € o movimento do
pensamento para compreender a realidade, um esforco para entender as
relacGes existentes da realidade, isso é apreender a totalidade. (KOSIK, 1976).

A realidade se apresenta de inicio ao homem como praxis utilitaria
imediata, no plano do que se costuma chamar de senso comum e neste
sentido ndo proporciona ao homem a compreensao das coisas e da realidade.
E uma praxis unilateral e fragmentaria, constituindo-se no mundo da
pseudoconcreticidade. (KOSIK, 1976).

E necessario superar essa praxis fragmentéaria e unilateral, em busca da
praxis como atividade consciente objetiva, superando o carater estritamente
utilitario. Neste sentido a praxis ndo € somente a interpretacdo do mundo mas

também elemento do processo de transformacéo. (VAZQUEZ, 2011).
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A consciéncia comum da praxis necessita ser superada para que o
homem possa transformar de forma criadora, isto é revolucionariamente a
realidade. Para a consciéncia simples a vida € pratica no sentido pratico-
utilitario, o homem prético vive em um mundo de necessidades, objetos e atos
praticos que se impde como algo natural. Na consciéncia simples, comum o
pensamento e a acio, a teoria e a pratica, se separam. (VAZQUEZ, 2011).

A consciéncia filoséfica é caracterizada por ser unitaria, coerente,
articulada, intencional e por possibilitar a visdo da totalidade das relacdes. A
consciéncia filoséfica € o saber cientifico que possibilita ao homem
compreender a realidade como um todo estruturado, dialético no qual ou do
gual um fato qualquer pode vir a ser racionalmente compreendido.

Mas a consciéncia filoséfica s6 € alcancada historicamente, quando a
propria praxis, isto &, a atividade pratica material, chega a um ponto de
desenvolvimento em que o homem atua e transforma de forma criadora, isto €
revolucionariamente o mundo. (VAZQUEZ, 2011).

Na concepcdo de Marx o homem é um ser ativo e criador, pratico que
transforma o mundo n&o somente em sua consciéncia, mas também em sua
pratica. O homem na producdo de sua propria vida agindo sobre a natureza a
transforma e a humaniza e neste mesmo sentido se desenvolve enquanto
homem e se hominiza. A formacédo de sua consciéncia ndo € algo natural, que
ja estad dado, mas sim um processo social e historico. (SAVIANI, 2007).

O processo de hominizagcdo depende da producao da existéncia, pois ao
transformar a natureza pelo trabalho o homem transforma a si mesmo, mas
esta acdo nunca é individual, é sempre social. A ciéncia como produto da
atividade criadora do homem, é um produto da hominizacdo e sé pode
aparecer nas fases superiores desse processo. A origem da ciéncia est4,
portanto, na necessidade da investigacdo aprofundada da natureza. Essas
condicBes dizem respeito as formas de relacdes produtivas que o homem foi
conseguindo travar com a natureza, e que se denomina trabalho. O trabalho &
0 modo pelo qual o homem comeca a produzir o mundo para si e as condicdes

de que precisa para viver. (PINTO, 1979).
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Isso significa que o homem n&o nasce homem, ele forma-se homem e
ao longo do processo historico a organizagdo dos homens na coletividade
assume diferentes formas. Nas comunidades primitivas por exemplo os
homens apropriavam-se coletivamente dos meios de produgdo e nesse
processo educavam-se e educavam as novas geracoes, ndo havia a divisao de
classes, os homens produziam sua existéncia em comum e se educavam
nesse processo. (SAVIANI, 2007).

No entanto, com o desenvolvimento da producéo iniciou-se um processo
de divisdo do trabalho e a apropriacdo privada da terra o que provocou a
ruptura da unidade que era vigente nas comunidades primitivas. Isso gerou a
divisdo dos homens em classes: a classe dos proprietarios e a dos nao
proprietarios. (SAVIANI, 2007).

Marx (1996) constata que o trabalho pode adquirir duas dimensdes:
como processo de alienacdo do trabalhador ou de humanizacéo. O trabalho
como alienacéo esta ligado a sociedade fundada sobre a propriedade privada
dos meios de producéo e sob a divisédo do trabalho em material e espiritual (ou

intelectual).

Com a divisdo do trabalho, fica dada a possibilidade, mais ainda, a
realidade, de que a atividade espiritual e a material- a fruicdo e o
trabalho, a producdo e o consumo- caibam a individuos diferentes; e
a possibilidade de ndo entrarem esses elementos em contradicdo
reside unicamente no fato de que a divisdo do trabalho seja
novamente superada (MARX, 1996, p.45).

Com a diviséo do trabalho d4-se ao mesmo tempo a distribui¢éo, e
com efeito a distribuicdo desigual, tanto quantitativa como
qualitativamente, do trabalho e de seus produtos; ou seja, a
propriedade (MARX, 1996,p.46)

Esta divisdo do trabalho produz a divisdo dos homens em diferentes
classes sociais, ou seja, 0s que detém os meios de producdo material (classe
dominante) e os que apenas possuem sua forca de trabalho para vender e
manter a sua subsisténcia material (classe dos trabalhadores). Cada uma
destas classes tem seus interesses particulares: a classe dominante de
manter-se no poder através de sua hegemonia, e a classe dominada a de

reverter a situacdo de dominacdo. Para garantir a hegemonia, a classe
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dominante produz uma ideologia e transforma as suas ideias como fruto do

interesse comum de todos.

As idéias da classe dominante sdo, em cada época, as idéias
dominantes; isto é, a classe que é a forca material dominante da
sociedade €, ao mesmo tempo, sua forca espiritual dominante. A
classe que tem a sua disposicdo os meios de producdo material
dispbe, ao mesmo tempo, dos meios de producéo espiritual, o que faz
com que a ela sejam submetidas, ao mesmo tempo e em média, as
idéias daqueles aos quais faltam os meios de producao espiritual. As
idéias dominantes nada mais sdo do que a expressao ideal das
relacbes materiais dominantes, as relagbes materiais dominantes
concebidas como idéias; portanto, a expressdo das relagbes que
tornam uma classe dominante; portanto, as idéias de sua dominacao.
(MARX, 1996, p.72).

O trabalho na perspectiva da humanizacdo ao contrario do trabalho
como expropriacdo ou degradacao do trabalhador, promove a emancipacéo do
homem a medida que este processo € um ato de autocriacdo, ou seja, nesse
processo o trabalho material e intelectual estdo associados, o produto ndo esta
separado do produtor como ocorre nas relacdes capitalistas de producao
marcadas pela expropriacdo e alienacdo do trabalhador. Neste processo a
consciéncia do homem vai sendo construida nas relacdes sociais e materiais

da producéo da vida.

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela
religido ou por tudo que se queira. Mas eles préprios comecam a se
diferenciar dos animais tdo logo comecam a produzir seus meios de
vida, passo este que é condicionado por sua organizacdo corporal.
Produzindo seus meios de vida, os homens produzem, indiretamente,
sua prépria vida material (MARX, 1996, p.27).

No processo de producdo da vida material os homens utilizam os
instrumentos de trabalho que dispdem para a satisfacdo de suas necessidades.
Este homem é um sujeito real, fruto de condi¢des histdricas e sociais, e para
compreendé-lo € necessario partir da andlise da realidade concreta em sua
historicidade e totalidade.

Mas a grande questdo que se apresenta a esse homem é compreender
essas relacbes que o dominam e acima de tudo achar a resposta de como
transforma-las. Para isso ele terda que compreender que o mundo que se

manifesta a ele inicialmente é uma praxis fetichizada, ndo € o mundo real, mas
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sim o mundo da aparéncia. Desta forma, a grande questao que se apresenta a
ele é: como superar essa visao fetichizada e transformar a realidade existente?
O marxismo como uma filosofia revolucionaria objetiva promover a acao
transformadora da realidade.

Pinto (1979) destaca que h& duas linhas de construcao filoséfica, e que
toda teoria da realidade corresponde a uma légica: as metafisicas e as
dialéticas. A metafisica corresponde a logica formal, neste caso o mundo é
formado por coisas definidas, portadoras por esséncias estaticas. Ja a légica
dialética compreende o mundo em seu processo de transformacao, em seu
movimento. A realidade é tomada enquanto processo, e € pela contradicdo que
podemos compreender a realidade.

Duas grandes linhas de construcédo filoséfica se abriram ao espirito
que pretendia tracar o quadro interpretativo da realidade:

De um lado acreditou-se que 0 pensamento constituiu um reino
original e irredutivel por esséncia ao da realidade material
circundante. Neste caso as idéias tém existéncia absoluta.

De outro lado estaria a concepcdo que admitem serem as idéias o
reflexo, no plano da organizacdo nervosa superior, das realidades e
leis dos processos que passam no mundo exterior, 0s quais nao
dependem do pensamento tem suas leis especificas, de modo que sé
compete a reflexdo racional apoderar-se das determinacdes
existentes e dar-lhes expressbes abstrata, universalizada que se
chamarad entdo de idéias e proposi¢cdes. Esta segunda posicao
reveste-se dos caracteres de maxima racionalidade quando se
apresenta de forma de interpretacédo da realidade chamada dialética.
Nesta atitude, ndo somente se admite que as idéias sdo formadas
pela capacidade de reflexdo consciente do mundo possuida pelo
homem, porém, ademais, se aceita que no ato da captacado subjetiva

da realidade o pensamento é levado a criar idéias gerais,
denominadas categorias (PINTO, 1979, p.64).

A dialética, neste sentido, € 0 pensamento critico que se propde a
compreender a coisa em si e, sistematicamente, se pergunta como € possivel
chegar a compreenséao da realidade.

Para desvendar a realidade é necessario captar o movimento da coisa,
ou seja, o fenbmeno a ser investigado, 0 que exige a captacdo das relacées
existentes na realidade social dos homens. Desta forma, a realidade ndo é
mais naturalizada como ocorre com a légica metafisica, mas historicizada, pois

€ considerada como produto da praxis humana. Captar o fenbmeno significa
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indagar e descrever como ele se manifesta no seu movimento ao longo da
historia. (KOSIK, 1976).

O mundo real ndo é, portanto, um mundo de objetos reais fixados, € um
mundo em que as coisas, as relacdes e os significados séo considerados como
produtos do homem social, essa é a diferenca que se apresenta entre a logica
dialética e a l6gica metafisica. “A destruigdo da pseudoconcreticidade se efetua
como critica revolucionaria da praxis da humanidade com o processo de
humanizagédo do homem”. (KOSIK, 1976, p.19).

Marx (1996) ressalta que os homens, ao desenvolverem sua producao
material, transformam sua realidade, seu pensar e os produtos de seu pensar.
N&o € a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a

consciéncia.

A consciéncia jamais pode ser outra coisa do que o ser consciente, e
o ser dos homens é o seu processo de vida real. E se, em toda
ideologia, os homens e suas relacdes aparecem invertidos como
numa camara escura, tal fenbmeno decorre do processo histérico de
vida, do mesmo modo por que a inversdao dos objetos na retina
decorre de seu processo de vida diretamente fisico (MARX, 1996,
p.37).

N&o é possivel compreender imediatamente a estrutura da coisa ou a
coisa em si mediante a contemplacdo ou a mera reflexdo. E preciso submeter o
fendbmeno ao exame das categorias do método dialético. O sentido do exame
esta no fato de que, no seu movimento em espiral, ele chega a um resultado
gue nao era conhecido no ponto de partida. Da cadtica e imediata
representacdo do todo, o0 pensamento chega aos conceitos ricamente
articulado e compreendido, considerando a totalidade da multiplicidade das
determinacdes e das relacdes que coincide com a realidade (KOSIK, 1976).

O todo nao é imediatamente conhecido para o homem, pois Ilhe é dado
inicialmente de forma sensivel, isto €, na representacdo, na opinido e na
experiéncia. Para que se possa conhecer e compreender este todo, torna-lo
claro e explica-lo, o homem tem de fazer um détour, onde o concreto se torna

compreensivel através da mediacdo do abstrato (KOSIK, 1976).
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O caminho entre a “cadtica representagdo do todo” e a “rica totalidade
da multiplicidade das determinagfes e das rela¢des” coincide com a
compreenséo da realidade. O todo ndo é imediatamente cognoscivel
para o homem, embora |lhe seja dado imediatamente em forma
sensivel, isto €, na representacdo da opinido e na experiéncia.
Portanto, o todo é imediatamente acessivel ao homem, mas € um
todo cadtico e obscuro. Para que possa conhecer e compreender
este todo possa torna-lo claro e explica-lo o homem tem que fazer um
détour: o concreto se torna compreensivel através da mediagdo do
abstrato, o todo através da mediagdo da parte. (KOSIK, 1976, p.36).

Este método, segundo Kuenzer (2005), realiza um movimento que parte
da apreensdo em um primeiro nivel de abstracdo composta pela empiria e
imediata representacdo do real. No entanto, o ponto de chegada possibilitara
formulagdes conceituais cada vez mais abstratas que, de volta ao empirico
ponto de partida, possibilita a apreensdo da totalidade a partir da dinamica
historica. Em seu movimento em espiral o pensamento chega a um resultado

nao conhecido inicialmente, projetando novas descobertas.

O concreto € concreto porque é a sintese de multiplas determinacdes
e, por isso, é a unidade do diverso. Aparece no pensamento como
processo de sintese, como resultado, e ndo como ponto de partida,
embora seja o verdadeiro ponto de partida, e, portanto, também, o
ponto de partida da intuicdo e da representacédo. No primeiro caso, a
representacdo plena € volatizada numa determinagcdo abstrata; no
segundo caso, as determinacdes abstratas conduzem a reproducao
do concreto pela via do pensamento. (MARX, 1859, p.18).

A passagem em espiral do abstrato ao concreto pensado é realizada
pela mediacdo das categorias que sao conceitos basicos que pretendem refletir
0s aspectos essenciais do real. O método dialético trabalha com as categorias
da contradicdo, totalidade, mediacdo, reproducdo, hegemonia, historicidade,
luta de classes.

Conhecer a realidade significa compreender a totalidade dos
determinantes que compde um todo estruturado e dialético, no qual o
fendbmeno pode ser compreendido. Para a visdo dialética todas as coisas e
inclusive o homem estdo em processo de transformacdo. S6 é possivel
compreender a realidade interpretando-a ndo como situacdo estatica, mas em

permanente alteracdo. A contradicdo desempenha a funcdo explicativa e
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interpretativa do proprio movimento do real. Os contrarios em luta e movimento
buscam a superacao da contradicdo. (PINTO, 1979).

Essa luta dos contrarios se da em condicfes objetivas, nas relacbes de
producéo que se estabelecem no trabalho entre os detentores dos meios de
producéo, e aqueles que se véem obrigados a vender sua forga de trabalho. A
categoria da contradicao € a base do método dialético, ja a categoria totalidade
justifica-se enquanto o homem nao busca apenas uma compreensao particular
do real, mas pretende uma visdo que seja capaz de conectar dialeticamente
um processo particular com outros processos. A totalidade s6 pode ser
compreendida nas contradi¢cfes, isto quer dizer que o conhecimento do real s6
pode ocorrer quando se conhece a dimensdo social e historica, e 0 homem
passa a ser entendido como sujeito objetivo, historico e social. A totalidade € a
criacdo da producdao social do homem. (KOSIK, 1976).

Na medida em que a totalidade concreta, enquanto totalidade do
pensamento, enquanto concreto do pensamento € in fact um produto
do pensamento, do ato de conceber; ndo é de modo nenhum, porém,
produto do conceito que pensa e se gera a si proprio e que atua fora
e acima da intuicdo e da representacao; pelo contrério, € um produto
do trabalho de elaboracdo, que transforma a intuicdo e a
representacdo em conceitos. O todo, tal como aparece na mente
como um todo do pensamento, é produto da mente que pensa e se
apropria do mundo Unico modo que Ihe é possivel (MARX, 1859,
p.19).
O homem é um ser social que age, pensa, sente como um sujeito social.
O homem é, antes de tudo, aquilo que o seu mundo €. A realidade em que vive
e a forma como se relaciona com os outros homens determina a sua
consciéncia e interfere no modo de interpretar a sua propria existéncia. E
preciso considerar o homem dentro do processo de producéo e reproducdo da
prépria vida social para compreender a constituicdo de sua consciéncia. O
sujeito s6 conhece o mundo na proporcdo em que nele intervém ativamente, e
s6 conhece a si mesmo mediante uma ativa transformacdo do mundo (KOSIK,
1976).
Neste sentido é possivel afirmar que a totalidade € um conceito central
gue distingue a dialética da metafisica. Na filosofia materialista a categoria

totalidade concreta é a resposta a pergunta: o que é a realidade. A totalidade

ISSN: 2358-3533 10



“x"
'Y
%/ RelLePe
*~ Il Jornadas Latinoamericanas de Estudios Epistemoldgicos en Politica Educativa
18, 19 e 20 de agosto de 2014 - Curitiba - Parana - Brasil

7

concreta é compreendida como um todo estruturado em curso de
desenvolvimento “a totalidade néo significa todos os fatos. Totalidade significa:
realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato
gualquer pode vir a ser racionalmente compreendido” (KOSIK, 1976, p.44).
Marx (1996) parte do pressuposto de que 0os homens séo sujeitos ativos,
reais e historicos, e analisa o processo de producdo da vida real. Sua
concepcao tem por base o desenvolvimento da producdo material da vida que
ao contrario da concep¢do do mundo sensivel em Feuerbach, limita-se a
contemplacdo da realidade como o objeto sensivel e ndo como a atividade

sensivel.

Facamos abstracdo do fato de que ele concebe o homem apenas
como “objeto sensivel” e ndo como, “atividade sensivel”’, pois ainda
permanece no reino da teoria e ndo concebe 0s homens em sua
conexdo social dada, em suas condicBes de vida existentes, que
fizeram deles o que s&o; por isto mesmo, jamais chega até os
homens ativos realmente existentes mas se detém na abstragdo “o
homem” e apenas consegue reconhecer sentimentalmente o “homem
real, individual, corporal”’, isto &, ndo conhece outras relagdes
humanas” “entre 0 homem e o homem” sendo as do amor e amizade
sendo estas, além disso idealizadas (MARX, 1996, p.69).

A realidade € um complexo conjunto de relacdes sociais que os homens
estabelecem na producéo da existéncia da vida, o problema reside na forma
em que os bens materiais sao distribuidos. A dialética materialista concentra a
atencao no processo do trabalho pelo qual o sujeito concreto produz e reproduz
a sua existéncia, ou seja, é pelo trabalho que o homem se objetiva e
transforma a realidade e a si mesmo. (KOSIK, 1976).

Ao realizar o estudo sobre o método dialético torna-se fundamental
esclarecer que ha uma diferenca entre a dialética de Hegel e a dialética de
Marx, embora Marx tenha sido aluno de Hegel e tenha partido de seus estudos
no entanto os superou na medida em que Marx realizou uma reviravolta na
forma de ver as coisas, na forma de ver o mundo. O marxismo como uma
filosofia de acao transformadora e revolucionaria, inverteu a dialética de Hegel,
gue era uma dialética idealista, Marx ao contrario de Hegel passou a considerar
como ponto fundamental de sua teoria a atividade pratica, real, objetiva do

homem como ser concreto e real, isto € como ser historico-social. O marxismo
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propde desta forma a passagem da filosofia como interpretacdo da realidade,
para a filosofia como teoria da transformacdo do mundo, da praxis. Para
compreender melhor essa transformacdo sera realizado um estudo a seguir
aprofundando o pensamento de Hegel, Feuerbach e Marx.

A filosofia idealista alemd é uma filosofia da atividade, entendida como
atividade da consciéncia ou do espirito. O fundador desse movimento idealista
foi Kant. Para ele a consciéncia se estabelece como fundamento supremo, nao
s6 do conhecimento, como também da moral. Para Kant o sujeito € um sujeito
abstrato a margem da histéria.

Para os idealistas a historia do Espirito é a histéria real dos homens, e
as experiéncias concretas, humanas e praticas ocorrem nessa historia
espiritual como momentos ou manifestacbes do proprio desenvolvimento do
espirito.

Em Hegel o trabalho é compreendido como uma atividade meramente
utilitaria, como uma relacdo peculiar entre 0 homem e os objetos. Neste sentido
a praxis material fica reduzida a uma atividade espiritual. O trabalho é para ele
uma atividade pratica material produtiva, mediante um processo em que O
sujeito (o Espirito) vai se elevando até atingir a sua plena autoconsciéncia.
Hegel enfatiza o papel do trabalho, da atividade pratica, mas ignora a praxis
social, a luta contra a opressdo que Marx tempos mais tarde haveria de
denunciar. A liberdade é para Hegel apenas uma questdo de consciéncia, ndo
se trata de uma luta real, pois o trabalho liberta o homem apenas
espiritualmente. A ideia para Hegel € o conceito adequado, o verdadeiro
objetivo, se algo possui verdade, a possui por meio de sua idéia, ou seja, algo
possui verdade na medida em que € idéia. Para se chegar a verdade que é a
Ideia Absoluta é necessario o conhecimento. (VAZQUEZ, 2011).

Feuerbach faz a critica a Hegel defendendo a substituicdo da Ideia
Absoluta pelo homem real, que para Feuerbach ja ndo € o Espirito, mas sim
um sujeito real. No entanto, Feuerbach nédo vé o papel da praxis humana como
atividade produtiva e transformadora da natureza, pois para ele a pratica
produtiva € meramente utilitaria. A praxis humana ndo é compreendida por

Feuerbach como atividade revolucionaria dos homens no processo de
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transformacgéo das relagBes sociais, ja que para ele a alienagdo do homem se
da na consciéncia e ndo na pratica. E por fim a pratica social para Feuerbach
ndo pode servir de fundamento ao conhecimento, j& que o sujeito ndo capta o
objeto como €, mas sim de acordo com suas necessidades. Em sua teoria do
conhecimento Feuerbach enfatiza a atividade dos sentidos, da sensacao, por
meio destes o objeto € contemplado pelo sujeito, tal relacdo se d4 a margem
da atividade pratica dos homens. O materialismo de Feuerbach €& um
materialismo contemplativo. Ele avanca em relacao a Hegel, na medida em que
coloca o sujeito verdadeiro, o homem e ndo o espirito, mas retrocede na
medida em que a pratica real humana continua sendo uma abstracado.
(VAZQUEZ, 2011).

Marx desenvolveu onze teses em que ele aponta os equivocos de
Feuerbach na interpretacdo da vida, da realidade, a seguir sera realizado uma
exposicao sobre as principais teses a partir da leitura de Vazquez, 2011.

Na tese | “a praxis como fundamento do conhecimento” Marx critica o
materialismo tradicional pois este em sua teoria do conhecimento apresentava
uma visdo de contemplacdo, com um papel passivo e inativo do sujeito. Marx
aponta para a necessidade de substituir essa visdo por uma concepcdo da
realidade em que a atividade humana, a pratica seja o ponto central para a
interpretacdo da realidade. A superacdo do idealismo e do materialismo
tradicional havia de consistir na negacdo da atitude contemplativa do
materialismo tradicional, assim como negacdo da atividade em sentido
idealista, especulativo. Para Marx a verdadeira atividade é revolucionaria,
critico-prética, isto é transformadora e revolucionéria.

Na tese Il “a praxis como critério de verdade”: se a praxis é fundamento
do conhecimento, isto €, se 0 homem apenas conhece 0 mundo na medida em
gue esse mundo €é produto de sua atividade, isso significa que o problema da
verdade objetiva, ndo é um problema que possa ser resolvido teoricamente.
Isto € ndo se pode fundar a verdade de um pensamento se ndo se sai da
prépria esfera do pensamento, € na pratica que se prova e se demonstra a
verdade, a verdade ndo existe em si, no reino do pensamento, mas sim na

pratica. No entanto a pratica nao fala por si mesma e os fatos praticos tém de
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ser analisados, interpretados, j& que ndo revelam seu sentido a observagéo
direta e imediata. O critério de verdade esta na prética, mas sO € descoberto
em uma relacdo propriamente tedrica com a prética.

Kosik (1976) destaca neste mesmo sentido que o conhecimento da
realidade historica € um processo de apropriacdo tedrica- isto é, de critica,
interpretacéo e avaliacdo de fatos- processo em que a atividade do homem, do
cientista € condicdo necessaria ao conhecimento objetivo dos fatos. Esta
atividade que revela o contetdo objetivo e o significado dos fatos € o método
cientifico. Destaca ainda que a totalidade concreta como concepcdo dialético-
materialista do conhecimento do real significa: a destruicdo da
pseudoconcreticidade, isto € da fetichista e aparente objetividade do fenébmeno
e em segundo lugar, conhecimento do carater historico do fendmeno e enfim o
conhecimento do conteudo objetivo e do significado do fenbmeno, da sua
fungéo objetiva.

Tese lll “a praxis revolucionaria como unidade da mudanca do homem e
das circunstancias”. Marx enfatiza a pratica revolucionaria como praxis que
transforma a sociedade e, com isso Marx opde-se a concepcao materialista
anterior (materialismo tradicional) que compreendia que a transformacédo do
homem era reduzida a um trabalho de educacdo de uma parte da sociedade
sobre outra. Sua principal critica a essa concepc¢ao se encontra no fato de que
a transformacdo da sociedade ficava reduzido a uma questdo meramente

pedagodgica e ndo pelo caminho pratico revolucionario.

A mudanca das circunstancias ndo pode ser separada da mudanca
do homem, da mesma maneira que as mudan¢as que se operam
nele- ao elevar sua consciéncia- ndo podem ser separadas da
mudanca das circunstancias. Mas essa unidade entre circunstancias
e atividade humana, ou entre transformacé@o das circunstancias e
autotransformac@o do homem, somente se realiza em e pela pratica
revolucionaria (VAZQUEZ, 2011, p.152).

Tese Xl “da interpretagdo do mundo a sua transformacgao”: a filosofia
deve relacionar-se com o mundo enquanto objeto de sua acdo. A filosofia
enquanto teoria ndo pode se desvincular da pratica para se reduzir a mera

visdo, contemplacdo ou interpretacdo. Ndo se pode apenas interpretar é
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necessario também transformar, no entanto, trata-se de transformar com base
em uma interpretacdo. Essa interpretacdo ndo pode ser outra além de uma
interpretacdo cientifica. A passagem da interpretacdo a transformacéo implica
por sua vez numa revolugdo tedrica que o marxismo deve levar a cabo com
relacdo a praxis revolucionaria do proletariado. A revolucao proletaria é a forma
mais alta, historicamente, da praxis revolucionaria concebida como um
processo no qual se destacam trés aspectos: a conquista do poder politico, a
organizagao do proletariado como classe dominante, e a utilizagdo desse novo

poder para transformar radicalmente o modo de producéo.

E justamente desta contradicio entre o interesse particular e o
interesse coletivo toma, na qualidade de Estado, uma forma
autbnoma, separada dos reais interesses particulares e gerais e, ao
mesmo tempo, na qualidade de uma coletividade iluséria e sobretudo,
baseada nas classes, ja condicionadas pela divisdo do trabalho, que
se isolam em cada um destes conglomerados humanos e entre 0s
guais ha uma que domina todas as outras (MARX, 1996, p.48)

Toda classe que aspira a dominagdo, mesmo que essa dominacao,
como no caso do proletariado, exija a superacdo de toda a antiga
forma de sociedade e de dominacdo em geral, deve conquistar
primeiro o poder politico, para apresentar o seu interesse como
interesse geral, ao que estd obrigada no primeiro momento (MARX,
1996, p.49).

Em Marx a praxis € revolucéo, que passa do plano teérico ao prético, a
passagem da teoria a praxis revolucionaria é determinada pela existéncia de
uma classe social que € o proletariado. E preciso que o proletariado adquira a
consciéncia de sua situacdo para lutar pela superacdo das condicbes que
levam a sua degradacdo. Desta forma, Marx concebe a praxis como uma
atividade humana, real e transformadora que em sua forma radical é a
revolucdo. A atividade produtiva € uma praxis que por um lado cria um mundo
de objetos humanos, mas que por outro lado produz um mundo de objetos nos
guais o0 homem nédo se reconhece, o0 que Marx denomina de alienacdo. No
entanto a alienacdo para Marx ndo se da somente na relacéo sujeito e objeto,
mas também na relacdo entre o operario e os outros homens (VAZQUEZ,
2011).

Marx ao analisar as relacbes de producdo que se estabelecem no

sistema capitalista conclui que este sistema se reproduz em proporgdes cada
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vez mais vastas a exploracédo do trabalho alheio, configurando num processo

de alienacao.

As forgas produtivas aparecem como inteiramente independentes e
separadas dos individuos. A Unica relacdo que os individuos ainda
mantém com as forcas produtivas e com a prépria existéncia- o
trabalho- perdeu para eles toda aparéncia de auto-atividade e sé
conserva sua vida atrofiando-a (MARX, 1996, p.104).

A ideologia dominante tenta garantir, mediante um discurso homogéneo,
a divisao social do trabalho. A hegemonia é a capacidade de direcao cultural e
ideolégica que é apropriada por uma classe, portanto, a hegemonia da classe
dominante tem sido garantida pela ideologia por ela criada e difundida. Essa
formacdo da ideologia que o sistema capitalista exerce tem como objetivo
assegurar sua exploracédo através dos meios econdmicos. A dominacao para

os dominadores precisa ser mantida, para os dominados deve ser superada.

Finalmente, a divisdo do trabalho nos oferece, desde logo, o primeiro
exemplo do seguinte fato: desde que os homens se encontram numa
sociedade natural e também desde que h& cisdo entre o interesse
particular e o interesse comum, desde que por conseguinte, a
atividade esté dividida ndo voluntariamente, mas de modo natural, a
prépria acdo do homem converte-se hum poder estranho e a ele
oposto, que o subjulga ao invés de ser por ele dominado. Com efeito,
desde o instante em que o trabalho comeca a ser distribuido, cada
um, dispde de uma esfera de atividade exclusiva e determinada, que
Ihe é imposta e da qual ndo pode sair (MARX, 1996, p.47).

Este poder estranho que Marx faz referéncia € produto de um processo
de alienacdo que separa 0 homem do produto de seu trabalho. O trabalhador
se converte em um escravo do objeto, pois quanto mais o trabalhador produz,
menos tem para consumir; quanto mais valor ele cria, menos valioso ele se

torna.

Primeiramente, ser o trabalho externo ao trabalhador, ndo fazer parte
de sua natureza, e por conseguinte, ele ndo se realizar em seu
trabalho mas negar a si mesmo, ter um sentimento de sofrimento em
vez de bem-estar, ndo desenvolver livremente suas energias mentais
e fisicas mas ficar fisicamente exausto e mentalmente deprimido. O
trabalhador, portanto, sé se sente a vontade em seu tempo de folga,
enquanto no trabalho se sente confrateiro. Seu trabalho ndo é
voluntario, porém imposto, € trabalho forcado. Ele ndo € a satisfacédo
de uma necessidade, mas apenas um meio para satisfazer outras
necessidades (MARX, 1844, p.5).
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A reflexdo sobre as condi¢bes reais da vida possibilita ao homem tomar
consciéncia de que pertence a uma determinada classe social no processo de
producao da vida material e desta forma desvendar as contradi¢cdes existentes
no real. Enquanto alguns poucos podem usufruir dos bens produzidos
materialmente, espiritualmente, culturalmente e artisticamente, a maioria esta
impossibilitada de usufruir destes bens devido a sua condicdo de classe
explorada e expropriada dentro do processo capitalista.

A contradicdo ndo é apenas categoria interpretativa do real, mas ela
propria € responsavel pelo movimento do real. A realidade é sempre
contraditoria e dialética e a contradicdo sempre expressa uma relacdo de
conflito do real, portanto, a contradicdo tem um aspecto criador a medida que
ela obriga a superagdo. “Os contrarios em luta e movimento buscam a
superacao da contradicéo, superando-se a si proprios” (CURY, 1984, p.30).

Os homens, como sujeitos histéricos, compreendem que estas relacdes
de producéo construidas por classes sociais podem ser modificadas por eles.
Esta superacdo da realidade capitalista € determinada pelo nivel de luta de
classes, ou seja, pelas contradicbes que se estabelecem nas relagdes sociais.

Por isso mesmo o trabalho que por um lado nega o homem (alienacao)
por outro o afirma, na medida em que o produz como tal. O homem se encontra
em um processo de producao de si mesmo, isto €, de humanizacdo. O homem
pelo trabalho humaniza a natureza e humaniza-se a si mesmo. (VAZQUEZ,
2011).

A ciéncia é um produto da hominizacdo e s6 pode aparecer nas fases
superiores desse processo. A origem da ciéncia estd, portanto, na necessidade
da investigacdo aprofundada da natureza. Essas condi¢cdes dizem respeito as
formas de relacBes produtivas que o homem foi conseguindo travar com a
natureza, e que se denomina trabalho. O trabalho é o modo pelo qual o homem
comeca a produzir o mundo para si e as condicbes de que precisa para viver
(PINTO, 1979).
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O método do materialismo historico dialético e as politicas para a
formacao e para o trabalho dos pedagogos no Estado do Parana

Saviani (2007) destaca que a divisdo dos homens em classes ir4
provocar uma divisdo na educa¢do: uma destinada para a classe proprietaria e
outra para a classe ndo proprietaria. Com o avanc¢o das for¢cas produtivas nas
sociedades capitalistas imp0de-se a exigéncia da escola generalizada a todos
0os membros da sociedade. Esse processo se consolida com a Industria
Moderna no contexto da Revolugéo Industrial. A indUstria moderna conduziu a
uma crescente simplificacdo dos oficios, reduzindo a necessidade de
gualificacdo especifica, viabilizada pela introducdo da maquinaria. Com o
impacto da Revolugéo Industrial, os paises assumiram a tarefa de organizar
sistemas nacionais de ensino, buscando generalizar a escola basica. A
universalizacdo da escola primaria capacitou os trabalhadores para a
integracdo no sistema produtivo equacionando o problema de atender a uma
formacéo de mao de obra com um patamar minimo de qualificacédo geral.

Neste sentido é preciso nos indagar: qual € a concep¢ao que norteia a
formacédo de professores para atuar na escola publica?

O trabalho do professor na sociedade capitalista tem sido marcado pela
dissociacao teoria/pratica, ha uma tendéncia em supervalorizar o saber pratico
e uma desvalorizagdo do saber tedrico. Abordagens como a do “professor
reflexivo” e da “pesquisa agdo” amplamente divulgadas na década de 1980 tem
influenciado o pensamento educacional no contexto da formacdo de
professores.

Segundo Facci (2004) tais abordagens tém contribuido para uma
desvalorizacdo do trabalho do professor, pois estdo centradas na atividade
cotidiana da sala de aula, na experiéncia do professor, na “autoformacao”
ficando o saber tedrico e metodolégico secundarizado. A formacdo do
professor na perspectiva do Materialismo Histérico Dialético diferentemente de
tais concepcbes postula a indissociabilidade da teoria e da pratica. Nesta
perspectiva a formacdo do professor como atividade autorrealizadora, como

processo de autocriacdo assume a dimensao da totalidade na qual a teoria e
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pratica, apresentam-se como elementos indissociaveis. A emancipacdo do
trabalho do professor s6 sera possivel pela apropriacdo do conhecimento,
condicao fundamental para a superagéo das condi¢cdes de alienacéo.

A formacdo de professores na perspectiva da Pedagogia Historico
Critica que encontra seus fundamentos no Materialismo Historico Dialético
compreende o professor como um agente decisivo no processo do ensino-
aprendizagem e na apropriagcdo do conhecimento. A valorizagdo de seu
trabalho segundo Facci (2004) consiste na superacéo do esvaziamento de seu
trabalho, no resgate do que € préprio & sua funcgao.

Neste mesmo sentido a formacdo do professor/pedagogo necessita de
um forte embasamento tedrico-pratico de maneira a fornecer condicbes a este
Profissional para atuar na consolidacdo de uma gestdo educacional que
promova a emancipacao do trabalho pedagogico na escola publica. A gestao
educacional implica na organizacao do trabalho pedagdgico da escola publica,
de forma a possibilitar a democratizacdo do ensino, para que todos e nao
apenas alguns possam se apropriar dos conhecimentos sistematizados pela
humanidade ao longo do processo historico.

Kuenzer (2002) destaca que torna-se necessario superar a
fragmentacdo do trabalho pedagdgico que esta diretamente ligado as formas
de valorizacdo do capital. A finalidade do trabalho pedagogico articulado ao
processo de trabalho capitalista € o disciplinamento em conformidade com os
processos de producdo. O novo modelo de producéo racionalizada colocado
pelo capitalismo demanda a formacéao de um novo tipo de homem, trata-se de
desenvolver “competéncias e habilidades” necessarias para atender o mercado
de trabalho. O fundamento deste novo tipo de trabalho € o da fragmentacao.

Moraes (2003) destaca que a versdo mais atualizada sobre a formacéo
de professores € a vinculada a “ideologia das competéncias”, pela qual o
professor é colocado como principal responsavel pela aquisicdo de seus
conhecimentos, pela sua formacéo.

Em contraposicdo ao que vem sendo colocado a ANFOPE- Associacdo
Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo assume a defesa dos

professores e enfatiza para a necessidade de uma politica de formacédo e
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valorizagdo dos profissionais da educacdo que contemple a sélida formacgéao
inicial, condi¢des de trabalho, salario e carreira dignas aos professores. Além
disso, destaca que a formacdo continuada € um direito dos professores e é
responsabilidade do Estado.

Em relacéo especificamente a formacdo do pedagogo com a aprovacgao
da nova LDB 9394/96 inicia-se um novo processo de discussdes sobre a
formacdo do pedagogo. Tais discussdes envolveram diferentes segmentos e
dentre eles destaca-se a participacdo da ANFOPE. A identidade do curso de
Pedagogia estava sendo colocada em questdo. O problema ficou explicitado,
guando essa lei criou o Curso Normal Superior destinado a formacdo de
docentes para a educacdo infantii e para as primeiras séries do ensino
fundamental, o qual seria realizado nos Institutos Superiores de Educacéo
(SCHEIBE, 2007). A LDB, em seu artigo 63, ao, incluir, dentre as tarefas dos
Institutos Superiores de Educacédo, a manutencdo do Curso Normal Superior
destinado a formacéo de docentes para a educacao infantil e para as primeiras
séries do ensino fundamental, “deu margem as especulagdes a respeito do
curso de Pedagogia continuar ou ndo mantendo essa funcéo, que ja Ihe era
atribuida, o que veio a contribuir para o esvaziamento do curso de pedagogia e
para as propostas que visavam retirar a base da docéncia dessa formagao”
(SILVA, 2006, p.76).

As associacbes de professores, os sindicatos e demais entidades
envolvidas com o tema da formacdo dos educadores posicionaram-se
contrariamente a criacdo dos Institutos Superiores de Educacao, devido ao fato
dessa formacdo ocorrer de forma aligeirada e barateada em espacos nao
universitarios. A ANFOPE indicava que o locus privilegiado da formacédo dos
profissionais da educacao para atuar na educacao basica e superior seriam as
universidades e suas faculdades, e ao retirar da universidade a formacao do
professor, retirava-se dele a formacao do cientista e pesquisador, reduzindo-o
a mero tarefeiro (SILVA, 2006).

Dez anos ap6s a aprovacdo da LDB 9394/96, e apdés uma longa
tramitacdo no Conselho Nacional de Educacéo, sdo homologadas as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, as quais foram instituidas
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pelos Pareceres CNE/CP n° 05/2005 e CNE/CP n° 03/2006 e pela Resolucéo
MEC/CNE n° 01/2006. Em seu texto o artigo 4° propde:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao
de professores para exercer funcdes de magistério na Educacdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacédo Profissional na
area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem
participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicdes de
ensino, englobando:

| - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacao de tarefas proprias do setor da Educacéo;

Il - planejamento, execuc¢do, coordenagdo, acompanhamento e
avaliacdo de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

lll - producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnologico do
campo educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

Saviani (2012, p.56) destaca que as Diretrizes aprovadas apresentam
uma ambiguidade, porque as funcdes de gestao, planejamento, coordenacéo e
avaliagéo, proprias dos especialistas em educagéo, foram assimiladas a fungéo
docente, e consideradas como atribuicbes dos egressos do curso de
pedagogia, formados segundo as Novas Diretrizes.

Neste mesmo sentido Kuenzer e Rodrigues (2006) destacam que a
gestdo e a investigacdo demandam acdes que nao podem ser reduzidas a de
docéncia que se caracteriza por suas especificidades e que “ensinar nao é
gerir ou pesquisar, embora sejam ag¢oes relacionadas”.

Por outro lado, Scheibe (2007) destaca que no cerne das discussdes
gue problematizaram a definicdo das diretrizes para o curso de pedagogia,
encontra-se a resisténcia do movimento dos educadores a proposta do modelo
de formacéo instituido pela reforma educacional dos anos 1990. E que dois
grandes principios foram considerados fundamentais para o desenvolvimento
de uma formacdo adequada: a docéncia como base dessa formacdo e a
unidade da licenciatura e do bacharelado nos cursos de Pedagogia. A docéncia
como base da formacdo insere-se na compreensdo como ato educativo

intencional voltado para o trabalho pedagdgico.
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Consideracg®es finais

Diante do estudo sobre o0 método e dos argumentos organizados neste
trabalho, entendemos que o método do materialismo historico dialético
explicitado neste trabalho é a rica base possibilitadora do trabalho de pesquisa
gue pretende responder questdes fundamentais a serem investigadas, a
respeito da formacéao do pedagogo.

O debate acima nos coloca diante de uma importante questao: como
formar o pedagogo para a docéncia, para a gestdo e para a pesquisa, nao
secundarizando nenhum dos pontos. O pedagogo que assume o trabalho na
escola publica no Estado do Parana assume como uma de suas atribuicdes a
organizacéao do trabalho pedagdgico. Esse profissional tem conseguido realizar
0 seu trabalho? Quais os fatores que tem dificultado a sua realizagdo? Como
garantir ao pedagogo a realizagdo da especificidade de seu trabalho? Como
superar as formas de degradacdo do trabalho impostas pelo capitalismo?
Quais as possibilidades da construcdo de um trabalho emancipador para os

pedagogos, professores e gestores na escola? Como efetiva-las?
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